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Nehéz eldonteni, hogy a 2000 utani évtizedek
miként lesznek értékelhet6k a torténelem-
tanitas presztizse, eredményessége és fejlédése
szempontjabdl. A kutatok, fejleszték és tanarok
egymassal nehezen 6sszeegyeztethetd tarsadalmi
igények, oktataspolitikai célok, tantervi elGirasok
és didaktikai elméletek kozepette keresik a
helyes és megvaldsithatd egyensulyt a torté-
nelmi ismeretek atadasa, a torténelmi gon-
dolkodas fejlesztése, az érzelmi, moralis nevelés
és a jelenismeret megalapozasa kozott.
Mindezt gy, hogy a didkok érdeklédéséért is
egyre nehezebb versenyt kell futniuk a digitalis
vilag kindlataval, a széles korben kénnyen ter-
jeszthetd torténelmi mitoszokkal és a kiilonboz6
felszines, egyoldalt vagy manipulativ szandéku
interpretaciokkal. E koteteben azokat az elemz6
tanulmanyokat és modszertani ismertetéseket
jelentetjiik meg, amelyek jellemz6 képet adhatnak
a hazaitorténelemoktatast aktualisan foglakoz-
tato kérdésekrél és a gyakorlatban megjelend
Uj megolddsokral.

A Magyar Torténelmi Tarsulat Torténelem-
tanari Tagozat felkérésére a kozoktatasban és
fels6oktatasban dolgozd kollégak kildték el
tanulmanyaikat, és olyan kutatok is csatlakoztak . .
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Eloszo

el

Nehéz eldonteni, hogy a 2000 utani évtizedek miként lesznek értékelhetdk a torténelem-
tanitas presztizse, eredményessége és fejlodése szempontjabol. A teriilettel foglalkozo
kutatok, fejlesztok és tanarok egymassal nehezen Osszeegyeztethetd tarsadalmi igények,
oktataspolitikai célok, tantervi eléirasok és didaktikai elméletek kdzepette keresik a helyes
¢s megvalosithato egyensulyt a torténelmi ismeretek atadasa, a torténelmi gondolkodas fej-
lesztése, az érzelmi, moralis nevelés és a jelenismeret megalapozasa kozott. Mindezt tigy,
hogy a didkok érdeklddéséért is egyre nehezebb versenyt kell futniuk a digitalis vilag kina-
lataval, a széles kdrben konnyen terjeszthetd torténelmi mitoszokkal és a kiilonbozo felszi-
nes, egyoldalt vagy manipulativ szandéku interpretaciokkal. A megvaltozott koriillmények
kozott Gjra az alapkérdésekre kellene helyes valaszokat talalni. Milyen célokat szolgaljon
a torténelemtanulas? Milyen tartalmat kell ehhez 6sszeallitani? Milyen tanitasi stratégiaval
lehet a mai fiatalokat motivalt és aktiv tanuldsra késztetni? Lehetett volna tehat egy most
késziild tanulmanykétet alcime az is, hogy Uj kihivasok és 1j problémak. Mi azonban in-
kabb az uj lehetéségekre reflektalo kutatasokra és innovaciokra akartunk fokuszalni. Sze-
rettiink volna dsszegylijteni olyan elemz6 tanulmanyokat és modszertani ismertetéseket,
amelyek jellemz06 képet adhatnak a hazai torténelemoktatast aktualisan foglakoztato kérdé-
sekrol és a gyakorlatban megjelend 0j megoldasokrol. Szerencsére akadtak olyan kdzokta-
tasban és felsdoktatasban dolgozo kollégak, akik elfogadtak a Magyar Torténelmi Tarsulat
Tanari Tagozatanak felkérését egy ilyen vallalkozasban valo részvételre. SOt olyan kutatok
is csatlakoztak szerzokkeént, akik alapvetden a torténettudomany mas teriiletein dolgoznak,
de feladatuknak érzik, hogy a maguk specialis tudasaval a fiatalok torténelmi neveléséhez
is hozzajaruljanak.

A kotet nyitd tanulmanyaban Dancs Katinka a nemzetkozi és hazai kutatasok tapasz-
talataira épitve azt vizsgalta meg, hogy az altalanos iskolai és kozépiskolai torténelemta-
narok az Ember és tarsadalom muveltségteriilet mely céljait tekintik kiemelten fontosnak
munkdajuk soran, mely jelenismereti témakra szeretnének hangsulyt helyezni €s milyen
mobdszerek, tevékenységek jellemzik gyakorlatukat. A kérddives kutatds alapjan négy
jellemzd tanari profil rajzolodott ki. Az érzékenyitok, akik a tarsadalmi problémak iran-
ti érzékenységet, valamint a mas kultirak iranti nyitottsag fejlesztését tartjak fontosnak,
ugyanakkor a tanulok emberi jogi és erkolesi fejlesztése mellett is elkdtelezettek. A kor-
nyezetvédelemre neveldk, akik a tanulok kérnyezettudatossaganak novelését tiizik ki célul,
ugyanakkor az emberi jogi és erkodlcsi nevelést is sokuk tdmogatja. A hazafias nevelok



Korszerii torténelemoktatas — vj utak és megolddasok

az emberi jogok, az allampolgari jogok ¢s kotelezettségek ismeretét, valamint a nemzeti
identitas fejlesztését tekintik fontosnak. A szolidaritasra neveldk, akik az emberi jogok
megismertetése mellett a tdrsadalmi szolidaritas és igazsagossag eldsegitését emelik ki a
miiveltségteriilet célrendszerébol.

Sok mulik azon, hogy a torténelemtanarok kovetkezé nemzedéke milyen szemlélettel
¢s aktivitassal kapcsolodik be majd a munkaba. Fiatalsaguk segit abban, hogy utat talalja-
nak a mai didkokhoz, de ez Gnmagéaban még kevés. A Pécsi Tudomanyegyetem Torténet-
tudomanyi Intézetének oktatoi, Bankuti Gabor, Dévényi Anna, Gozsy Zoltan, Gyertyanfy
Andras és Rédli Matyas négy teriiletet tartanak kiemelten fontosnak a felkészitéstikben.
A nemzetkdzi €s hazai kutatasokra épiild torténelemdidaktikai alapok elsajatitasat. Az el-
méleti megfontolasok innovativ alkalmazasat a gyakorlatban, kiilonds tekintettel a torté-
neti kutatasok és a torténelemtanitas kozotti parbeszéd megerdsitésére. Az iskolan kiviili
szakmai és tarsadalmi kapcsolatok kialakitasat és kihasznalasat, aminek a Pécs8 program
egy kiemelkedden sikeres példaja. Végiil pedig a halozatban dsszekitott sokféle szerepld
egylittmikodésének tartos fenntartasat az iskolai munka keretei k6zott is.

A tanarképzeés teriiletén a nemzetkozi egyiittmiikodések kialakitasa is sokféle ha-
szonnal jarhat. Ezt szolgélta az a projekt is, amelyben hat eurdpai egyetem (Universitét
Graz, Uniwersytet Wroclawski, Pddagogische Hochschule Luzern, Universitit Augsburg,
Universidad de Valladolid ¢és a Karoli Gaspar Egyetem, Budapest) fejlesztett egy kozos,
a torténelemtanarok képzésében felhasznalhato, transznacionalis szemléletii tananyagot.
A munkaban résztvevé Nagy Mariann, Kampos Andras és Herber Attila a digitalisan elér-
het6 tananyag kiillondsen hasznos részének tartja a tanitasi modulok (Eurdpa és az eurdpai
identitas; Ifjusagi kultira és digitalis média; Emberi jogok és tarsadalmi értékek; Migracio
torténeti perspektivaban; Allampolgari aktivitas és tarsadalmi felel6sségvallalas) gerincét
ado esettanulmanyokat és az ezekhez kontextualizalt forrasokat.

Fodor Richard tanulméanya azokkal a nemzetkozi projektekkel foglalkozik, amelyek
a konfliktusos multbol fakado fesziiltségek feloldasat segitenék el6 a tankonyvek atvizs-
galasaval és atalakitasaval. E torekvések legambicidzusabb vallalkozasai a kozds torténe-
lemtankonyvek. Azt, hogy ezt mennyire nehéz megvalositani magunk is megtapasztaltuk a
magyar-szlovak tankonyv tigyének megfeneklése kapcsan. A szerzé miutan széleskort at-
tekintést ad a korabbi és jelenlegi transznacionalis torténelemtankonyvekrol, két jellemzo
modellt azonosit. A konfliktusrendezdé és a regionalis identitdsépito tipustiakat. Az elobbire
példa a francia-német, lengyel-német vagy a kinai-japan-koreai tankonyv elkészitése, az
utdbbira pedig az Eurépai Unid, az Eszak Egyesiiletei és az ASEAN altal elinditott mul-
tilateralis tankonyvprojektek. Egyetérthetiink a szerzével, hogy e transznacionalis egyiitt-
miikddések legfébb haszna nem is maga a tankdnyv, amelynek széleskorti beépitése az
iskolai tanitasba sokféle akadalyba iitkozik. Sokkal inkabb a k6zds munka soran szerzett
tapasztalatoknak van hosszu tavon is kedvezd szemléletformald hatasa az el6készitésben
és megirasban résztvevo kutatokra, fejlesztokre és tanarokra.

A kiilonbézd korokban készitett torténelemtankényvek tartalmanak 0sszehasonlitasa is
sokféle tanulsaggal jarhat. E vizsgalatok leginkabb azt tudatosithatjak a tanarokban, hogy
a mult interpretalasat is mennyire az adott kor gondolkodasmoddja és értékrendje hataroz-
za meg, s erre tanuldik figyelmét is érdemes felhivni. Molndr-Kovacs Zsofia az esemény
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500. évfordulojahoz kozeledve a dualista korszak és a két vilaghaboru kozti idészak 12
kozépiskolai térténelemtankdnyvének Mohacs-képét hasonlitotta Gssze. A kvantitativ és
kvalitativ tartalomelemzés megéllapitasai koziil érdemes kiemelni, hogy a két vilaghabort
kozti idészak tankdnyvei a mohacsi csatavesztés jelentoségét is kifejtik, megjelenitik, mig
a dualizmus tankonyvei erre nem térnek ki. Ez is egy bizonyitéka annak, hogy a trianoni
béke visszamendleg is mennyire hatassal volt a korabbi évszazadok magyar torténelmi
eseményeinek értékelésére.

Az R-J-R modell alkalmazasa a tanordk tervezéséhez nalunk is nagy karriert futott
be elsésorban az EU-s projektekhez kapcsolodo pedagodgus-tovabbképzéseknek koszon-
hetéen. A rdhangolodasnak, jelentésteremtésnek és reflexionak elnevezett tanitasi-tanu-
lasi szakaszok kialakitasat altaldanosan alkalmazhaté megoldasként javasoltak a tanuléi
aktivitas felkeltéséhez és fenntartasdhoz, a korabbi ¢és az 01 ismeretek Osszekapcsola-
sahoz és a tanultak elmélyitéséhez. Gyertyanfy Andras szerint azonban ennek ,,nem
tantargyspecifikus, reflektalatlan alkalmazasa a torténelemtanitasban tobb tekintetben
diszfunkcionalis”. Torténelemdidaktikai szempontu kritikajaban azt emeli ki, hogy a
harmas tagolas merev alkalmazasa, az 6nall6 tanul6i munka egyoldalt preferalasa és a
feldolgozas szovegcentrikussdga nincs 6sszhangban az eredményes torténelemtanuldst
eldsegitd tanorai feldolgozas folyamataval és feltételeivel. Ehelyett a szerz6 nem norma-
tiv céllal, hanem a tovabbgondolas szandékaval a torténelemtanitas sajatossagait jobban
figyelembe vevo és az R-J-R modellnél 6sszetettebb tanorai folyamat megtervezését mu-
tatja be és ajanlja a torténelemtanaroknak.

A képességfejlesztés fontos, de gyakran elhanyagolt teriilete a vizudlis térténelmi for-
rasok értelmezése és kontextusba helyezése. A mai technikai eszk6zok és az internet a
korabbiakhoz képest sokkal jobb feltételeket biztosit ehhez, ugyanakkor a tanaroktol spe-
cialis hattérismereteket és elemzési kulturat igényel. Herber Attila atfogd és nagyon sok
példaval illusztralt tanulmanya a képi forrasokkal végzett munka jelentdségérol, nemzet-
kozi szakirodalmarol, modszereirdl és tanitasi folyamatba vald beépitésrol ezért kiilondsen
hasznos lehet a koztatasban ¢és a tanarképzésben dolgozo kollégak szamara egyarant.

Orvendetes, hogy a digitdlis eszkizokon elérhetd torténelmi tartalmak, forrasok és do-
kumentumok kore egyre boviil. Ugyanakkor a megértésiik és feldolgozasuk ezzel parhuza-
mosan mind komplexebb feladatot jelent a didkok szamara. A tanaroknak kell ehhez segit-
séget adni, mikdzben még 6k maguk is keresik a jo megoldasokat az informacié6zénben
valé eligazodashoz. Engel Enikd és Fekete Aron egy kozos kutatas keretében altalanos is-
kolas és kozépiskolai didkok digitalis szovegértési képességeit vizsgaltak és hasonlitottak
Ossze. Az ilyen célt tanuldi képességmérések eszkdzrendszerének és értékelési modszerei-
nek a kidolgozasa is még folyamatos fejlesztést igényel. Ebben az esetben a PISA 1a, 2-es,
3-as és 4-es szovegértési képességszintjének megfeleld feladatok késziiltek kiilonb6zo 2.
vilaghaborts témakrol. A vizsgalat eredményei azt erdsitik meg, hogy digitalis szovegér-
tést fejlesztd feladatokat mar az altalanos iskoldban is lehet, s6t kell is adni a diakoknak.

A digitalizacio és az internet révén a tanarok és a diakok szamara is elérhetévé valtak
az archivumokban és muzeumokban orzétt torténelmi dokumentumok és targyi emlékek.
Az ezeket 6rz6 kozgyljtemények specialis oktatasi weboldalak kialakitasaval, specialis
foglalkozasok tartdsaval 6sztonzést és segitséget is adnak a torténelemtanulashoz valo fel-
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hasznalasukhoz. Ilyen kezdeményezést mutat be Csonka Laura és Sapi Anna a Magyar
Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltaraban végzett levéltar-pedagdgia példajan keresztiil.
A szerzOk megfogalmazasa szerint a Magyar Orszagos Levéltar és a husz megyei levél-
memoriaintézményéve valt. Ezért fontos feladatuknak tekintik, hogy ne csak a kutatok és
az egyetemek, hanem a kozoktatas szamara is hozzaférhetové tegyék a forrasanyagot. En-
nek érdekében kdzmiivelddési programokat, kiallitadsokat rendeznek, levéltari adatbaziso-
kat tesznek online térben is elérhetdvé, didkcsoportok szamara online és offline forméaban
zajlo tematikus levéltar-pedagdgiai foglalkozasokat tartanak. Az elsddleges forrdasokkal
valo kézvetlen talalkozas és munka kiilonleges élményt jelent a didkoknak, és fontos szere-
pet jatszhat a torténelmi ismeretek természetérdl kialakitott képiik alakitasaban.

A hatékony ismeretatadas, a torténeti latasmod és az élménypedagogiabol fakado ko-
zossegepités volt a célja a Nemzeti Emlékezet Bizottsaga (NEB) torténész kutatdinak is.
Wirthné Diera Bernadett és Tabajdi Gabor részletesen bemutatja, milyen didaktikai esz-
kozrendszert fejlesztettek a Kadar-korszak egyhazpolitikajanak komplex megismeréséhez
az iskolak szamara a ,,Kiizdelem a lelkekért” cimet viseld projekt keretében. A projekt egy
tobb éven at tartd torténeti kutatds friss eredményein alapult, s tobbféle tanulasi eszkoz
elkészitésével tette ezeket élményszertien feldolgozhatéva. Kiemelkedik ezek koziil az a
nyomozos jaték, amellyel azt probalhattak ki a didkok, hogy mit tudhatnak meg a 60-as
évek viszonyairdl ot ,,elvesztett” taska tartalmanak segitségével. A diakoknak 6t fiktiv ka-
rakter (titkarnd, egyhaziigyis, propagandista, tartotiszt, kukkold) profiljanak ¢és targyainak
a segitségével kellett kinyomoznia, hogy ki volt a kiszivarogtatd, vagyis aki a Kadar-rend-
szert leleplezd anyagokat eljuttatta Nyugatra.

A videdinterjuk beépitése a torténelemtanitasba ma mar nem szamit kuri6zumnak. Ko-
szonhetden példaul az olyan szervezeteknek is, mint amilyen a Zachor Alapitvany. Toliik
a tanarok jol kidolgozott, tanorai hasznalatra kész oktatasi tartalmakat, didaktikai itmuta-
tokat és specialis képzéseket kaphatnak. Ebben a munkaban vesz részt mar évek 6ta Mezei
Monika is, aki kutatotanarként mutatja be a személyes tapasztalatait a multimédias anya-
gok készitésérol és a videointerjiik tandrai hasznalatarol. Egyebek kozt azt hangsulyozza,
hogy a videdinterjuk kiemelt szerepet jatszanak az események személyes vonatkozasainak
megértésében és a didkok intellektualis és érzelmi bevonodasaban, ugyanakkor csupan
eszkodzok, az igazan lényeges az, hogyan keriilnek feldolgozasra.

Jancsakné Majzik Andrea is a Zachor Alapitvany szakmai tdmogatasaval kezdte a
gyakorlatban kiprobalni a videodinterjuk felhasznalasi lehetdségeit. Ezek koziil egyebek
mellett a helytorténeti sétaval 6sszekotott megoldas gyakorlati tapasztalatait mutatja be.
A videointerjukkal torténd tanitasnak ez talan a legtobb tanari felkésziilést és elokészii-
letet igényld formaja. Ugyanakkor e beszamolobol is kideriil, hogy a tanuldkra gyakorolt
pozitiv hatasa is nagyon intenziv és sokrétii. Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Tor-
ténelemtanitas Kutatocsoport tagjaként a szerzé az 1956-os forradalom és szabadsagharc
témakorének feldolgozasakor szintén interjurészletekkel dolgozik tanitvanyaival. Az élet-
utinterjuk kapcsan az az érdekes felvetés is megfogalmazodik, hogy ilyeneket nemcsak a
torténelemhez, hanem alkalmanként mas muveltségteriiletek (pl. irodalom, matematika,
természettudomanyok) tanitasdhoz is érdemes lenne felhaszndlni. A jol kivalasztott inter-

10



Bevezetd

jurészletek személyes élménny¢ tudnak tenni a kiilonbozé miivészekkel és tudosokkal valo
talalkozast, masrészt az alkotd és a kutato munka nagyon érdekes részleteibe is betekintést
engednek a didkok szdmara.

A COVID 19 jarvany varatlanul olyan helyzetbe hozta a pedagdgusokat, hogy még
azoknak is at kellett allniuk a digitalis oktatasra, akik korabban idegenkedtek az ilyen
megoldasok alkalmazasatol. A kisérletezokedviiek pedig még tudatosabban keresték a leg-
jobb megoldasokat ehhez. Kas Géza tananyagfejlesztoként ¢s gyakorld torténelemtanar-
ként tobb platform kiprobalasa utan a Wakelet alkalmazast valasztotta. A Kadar-rendszer
tanitasanak példajan keresztlil részletesen bemutatja, hogy milyen moédszertani célokat
probalt ennek révén megvalodsitani a jarvany kovetkeztében kialakult nehéz helyzetben
is. Valoédi mthelybeszamoloként arrdl is képet ad, hogy az altala igy kialakitott digitalis
tartalomrol milyen visszajelzéseket kapott a didkoktol.

Szabo Marta Mariardl régota kdztudott, hogy a nemzetkozi gyakorlatot is figyelve na-
gyon tudatosan keresi a torténelemtanitast és -tanulast érdekesebbé tevo és eredményessé-
gét noveld Gj modszertani megoldasokat. Ezekrol és a kiprobalasuk soran szerzett tapaszta-
latairol népszerti 1001 torténet cimi blogjan folyamatosan be is szamol. Nem hallgatva el
azt sem, hogy az oktatasi kdrnyezet és a jelenlegi feltételrendszer nem kedvez az innovativ
megoldasok elterjedésének. A mi kotetiinkben a krimi dramaturgiajat kovetd mystery mod-
szer adaptalasat mutatja be részletesen, valamint azt is, hogy milyen gondolatok, miivek
inspiraltak ¢és milyen célok vezérelték a modszeren alapulo ,,Budapesti helyszinel6k™ tan-
anyagsorozat kidolgozasahoz vezetd ttjan.

Attekintve a kotet tartalmat megallapithato, hogy a torténelemoktatas minden szintjén
¢és sokféle teriiletén folyik az elemz6 és fejlesztd munka. A kutatas és a fejlesztés esetében
is érzékelhetd a problémaérzékenység €és az innovativ megkdzelitésmod. Szerkesztoként
azt remélem, hogy e kotet is tovabbi 0sztonzést ad ehhez, és sokrétii tartalma a gyakorld
torténelemtanarok szamara is hasznos €s érdekes lesz.

Budapest, 2023. 09. 05.

Kojanitz LaszIlo
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A torténelemtanarok altal fontosnak
vélt célok és jelenismereti témak,
valamint az altaluk hasznalt
modszerek egy kérdoives vizsgalat
eredményei alapjan

Dancs Katinka

A tanari munka céljait a tantervi dokumentumok rdgzitik, azonban a pedagdgusok fel-
adata ezeket a célokat atiiltetni a gyakorlatba. Thornton (2005) ezért is nevezi a pe-
dagogusokat kapuérnek (gatekeeper), mivel rajtuk mulik, hogy miként értelmezik a
megfogalmazott célokat, mely tantervi egységekre helyezik a hangstlyokat, milyen gya-
korlatot kdvetnek. A témaval foglalkoz6 nemzetkozi és hazai kutatasok a pedagdgusok
célképzésének és episztemologiai nézeteinek feltarasan keresztiil igyekeznek megérteni,
hogy a pedagogusok miként gondolkodnak és ebbdl fakaddan milyen gyakorlatot kovet-
nek munkajuk soran. Kutatasunkban arra vallalkoztunk, hogy megismerjiik, az Ember és
tarsadalom miveltségteriilet mely céljait tekintik kiemelten fontosnak munkajuk soran,
mely jelenismereti témakra szeretnének hangsulyt helyezni és milyen modszerek, tevé-
kenységek jellemzik gyakorlatukat.

A TORTENELEMTANITAS CELJAI ES EZEK HATASA
A PEDAGOGIAI GYAKORLATRA

A tarsadalomismereti nevelés céljai sokat valtoztak az utobbi évszazadban. Amennyiben
a torténelemtanitds szempontjabol vizsgaljuk a célokat, akkor harom f6 irdnyzatot kii-
lonboztethetiink meg: a tradicionalis, a szaktargyi és a progressziv iranyzatot (Fallace,
2017; Schul, 2015).

A torténelemtanitas tradicionalis, 19. szazadi iranyzata az ismeretkozlésre és az ér-
tekkozvetitésre helyezte a hangstlyt, ezen keresztiil elésegitve a tanulok tarsadalmi be-
illeszkedését. FO eszkdze az eldadas, valamint a feldolgozott témak kozos megvitatasa,
mely modszerek hatékonyan hasznalhatok az ismeretek bovitésére, valamint szintetiza-
laséara, kontextusba helyezésére. Hatranyuk viszont, hogy a tanuldkat passziv szerepbe
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kényszeriti, akiknek egyetlen dolguk a tanultak reprodukalasa a tudasszintmérések al-
kalmaval.

A szaktargyi iranyzat a 20. szazad elején bontakozott ki és a mult megismeréséhez,
a torténelem konstrudlasahoz sziikséges képességek fejlesztését szorgalmazta, ezzel eld-
térbe allitva a torténelmi forrasok hasznalatat. A forrasok értelmezése, kritikai értékelése,
valamint ezek kdzos narrativava olvasztasa nemcsak a torténettudomany modszereinek
megismerését szolgalja, hanem a tantargy ezen keresztiil kivan hozzajarulni a gondolko-
dasfejlesztéshez. Az elsddleges forrasokban vald elmélyedés azonban kevés lehetoséget
kinal arra, hogy a didkok ne csak a multtal, hanem annak jelenbéli kapcsoldodasaival is
foglalkozzanak.

A progressziv vagy ,tarsadalomjobbitonak™ is nevezett irdnyzat a mult és a jelen
kozotti kapesolatot allitja a torténelemtanitas fokuszaba. A tanulok aktivitasara és on-
allo tudasszerzésére €épiil6 modszerek (pl. probléma-alapu tanulas, projektmodszer) se-
gitségével a tanultak alkalmazasat kivanja elémozditani, valamint a tanulok tarsadalmi
szerepvallalasat. Habar a mult és a jelen 0sszekapcsolasa mindenképpen sok haszonnal
jar, a kritikusok arra hivjak fel a figyelmet, a jelenkori események kritikai értékelése 6ha-
tatlanul is politikai allasfoglalassal tarsul, ami aggalyokat vet fel. Emellett a progressziv
iranyzat alkalmazasat megneheziti az is, hogy a tanaroktol nagyon széleskori tudast és
felkésziiltséget kovetel meg, ugyanakkor a didkok nem is biztos, hogy képesek a kiva-
lasztott események mélyrehato értékelésére.

A bemutatott iranyzatok egymassal versengve hatarozzak meg a torténelemtanitas
gyakorlatat napjainkban is. Habar a tantervek irjak eld, hogy milyen célok megvalosi-
tasan kell a pedagogusoknak dolgozniuk, a pedagdgus személye, a torténelemtanitasrol
kialakitott felfogasa is nagy mértékben befolyasolja azt, hogy milyen mddon iilteti at a
gyakorlatba a tantervek elvarasait.

A torténelemtanitas gyakorlataval foglalkozo kutatasok egyik iranya éppen ezért azt
vizsgalja, hogy a tanarok milyen célokat tartanak fontosnak a munkajuk soran és milyen
modszereket rendelnek ezekhez a célokhoz. Az egyik ilyen kutatas nemzetkdzi Gssze-
hasonlitasban vizsgalta a torténelemtanarok célképzését. A klasszikus célok mellett (tu-
dasgyarapitas, a tanulok személyiségének, valamint nemzeti identitasanak fejlesztése, a
jobb allampolgarra valas, demokratikus értékek elsajatitasa, a hazaszeretet erdsitése, az
erkolcsi érzék fejlesztése, a torténelem iranti érdeklodés felkeltése) helyet kaptak a ké-
pességfejlesztésre iranyuld célok is (forraskritika elsajatitasa, a vitakészség fejlesztése,
a multbol vald tanulas, a kritikai gondolkodas fejlesztése). A kutatas eredményei szerint
harom csoportba sorolhatdk a pedagogusok célképzésiik szerint. A kritikai gondolkodas
fejlesztésére torekvok nagy hangsulyt fektetnek a forraskritika elsajatitdsara, valamint
a torténelem iranti érdeklédés novelésére. A vizsgalatban résztvevd osztrak, német és
holland pedagdgusok kdrében jellemzobb volt ez a megkdzelités. A masodik csoport a
moralis nevelésre és a hazaszeretet fejlesztésére helyezett nagyobb hangsulyt, a résztve-
v6 fehérorosz, észt, izraeli és szerb pedagdgusok nagy aranyban képviseltették magukat
ebben a csoportban. Végiil a térténelmi tudatossagra torekvoket kiilonitették el, akik
az elsé csoport tagjai altal preferalt célokat szintén fontosnak tartjak, de ezek mellett
mas célok is a latoterilkben vannak. Ebben a csoportban finn, francia és olasz tanarokat
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talalunk nagy aranyban (Sakki & Pirttild-Backman, 2019). Az eredmények arra enged-
nek kovetkeztetni, hogy a torténelemtanitas klasszikus és képességfejlesztést tamogato
célrendszere egymds mellett él, habar Nyugat-Eurépaban inkdbb a képességfejlesztést
szolgald, addig Kelet-K6zép-Eurdpaban a tradicionalis célok domindlnak a pedagégusok
vélekedésében.

A hazai torténelemtanarok altal preferalt célokrol és az altaluk kovetett gyakorlat-
ol keveset tudunk. A célok szempontjabol példaul a kozépiskolai pedagogusokrol azt
mondhatjuk el, hogy a kollektiv emlékezet megdrzését, a térbeli és idébeli tajékozodast,
valamint a kritikai gondolkodas fejlesztését tartjak a legfontosabbnak, azaz a klasszikus
és szaktargyi iranyzat céljai is megjelennek a pedagégusok gondolkodasaban. Erdekes
adalék, hogy a vizsgalt pedagogusok és didkok véleménye leginkabb abban tért el, hogy
mit gondoltak a jelenismereti tudas €s az 6nallo tudasszerzés képességeinek fejleszté-
sér6l. Mindkét esetben elmondhatd, hogy a didkok joval elébbre soroltak ezeket, mint
a pedagogusok (Jancsak, 2019). Ezek az eredmények arra mutatnak ra, hogy a diakok
érzik annak sziikségét, hogy a képességfejlesztés és ezen keresztiil a jelenismeret és a
multismeret 0sszekapcsoldsa nagyobb hangsulyt kapjon a torténelemtanitasban, mig a
pedagoégusok kevésbé latjak ennek fontossagat.

Egy masik, kozépiskolai pedagdgusok korében végzett reprezentativ felmérés arrol
ad képet, hogy az allampolgari nevelés soran milyen célok és modszereket alkalmaznak
a pedagogusok. A célok kozott az erkolesi nevelés, az egészséges életmodra nevelés,
az egyéni képességek kibontakoztatasa, valamint a nemzeti hagyomanyok apolasa kap
kiemelt figyelmet. Habar a tanuldok 6nalld tudasszerzését fontosnak tartottak a résztve-
vok, ennek ellenére a hagyomanyos frontalis munkaszervezést kovették. Az allampolgari
nevelésben kitlintetett szereppel biré torténelemtanarok a kritikai gondolkodas, a felelds-
ségvallalas ¢s a tolerancia fejlesztését emlitették, mint kiemelt feladatokat. A demokra-
cia fogalmaval, a kisebbségek €s nemzetiségek, valamint a politikai intézményrendszer
mikodésével foglalkoztak leginkabb (Kaposi, 2019).

Habar Kojanitz (2019) nem direkt modon vizsgalta a pedagdgusok gyakorlatat, azon-
ban az Gjgeneracios tankdnyvek kiprobalasa soran, a résztvevd pedagdgusok altal meg-
fogalmazott észrevételek segithetnek kdzelebb jutni modszertani megfontolasaikhoz.
gy példaul a torténelemtanarok tovabb bévitették volna a tankonyvek ismeretanyagat,
a képek és abrak mennyiségével elégedettek voltak, viszont hianyoltak a kreativitast
igénylo feladatokat.

Végezetiil érdemes megvizsgalni, hogy milyen tényezdkkel magyarazhatd a peda-
gbégusok altal kovetett gyakorlat. Egyrészt a hagyomanyos ismeretkdzI6 tanitast jobban
ismerik a pedagogusok, vélhetden sajat tanulmanyaik alatt is sokat taldlkoztak vele. Ez
az ismerdsség-érzés minden bizonnyal biztonsagérzetet is ad nekik, igy kevésbé mernek
eltéri a hagyomanyokt6l. Amennyiben mégis erre vallalkoznak, akkor tobb felkésziilésre
van sziikségiik és a képességfejlesztés altal megkovetelt uj szerepbe kell helyezkedniiik,
ami megterheld lehet (Kaposi, 2019). Masrészt a pedagdgusok sok esetben ellentmon-
dast érzékelnek a célok és a lehetdségek kozott, azaz a rendelkezésre allo id6 rovidségé-
vel, a tanuldk képességeinek vagy a megfeleld eszk6zok hianyaval magyarazzak, hogy
miért inkabb a hagyomanyos modszereket alkalmazzak (Kojanitz, 2019).
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Amennyiben a hazai torténelemtanarok gyakorlatat szeretnénk jellemezni akkor az
ismertetett iranyzatok jellemzoOivel Gsszevetve a kovetkez6 megallapitasokat tehetjiik.
A torténelemtanitas klasszikus céljai, amelyek a nemzeti kultiira athagyomanyozasara,
¢és ezen keresztiil a tanulok nemzeti és allampolgari identitdsanak fejlesztésére torek-
szenek, tovabbra is dominalnak. Ezek mellett a tantargyi iranyzatra jellemz6 célok (pl.
térbeli és idébeli tajékozodas, kritikai gondolkodas fejlesztése) és gyakorlatok (forras-
hasznalat, képi informacidk elemzése) is erésen jelen vannak a mindennapi pedagdgiai
gyakorlatban. Az eredmények arra is ramutatnak, hogy a célok szintjén a progressziv
irdnyzat is jelen van a pedagogusok gondolkodasaban, gyakorlatunk viszont a tradicio-
nalis és szaktargyi iranyzathoz all kozelebb.

A TORTENELEMTANAROK EPISZTEMOLOGIAI NEZETEI
ES EZEK HATASA PEDAGOGIAI GYAKORLATUKRA

Az imént felsorolt akadalyok arra mutatnak ra, hogy a pedagogusok tudéssal és tanu-
lassal kapcsolatos vélekedései minden bizonnyal kihatnak arra, miként tervezik €s szer-
vezik munkajukat. A nemzetkdzi kutatasok a pedagdgusok vélekedéseinek egy masik
csoportjara is felhivjak a figyelmet, mely vélekedések befolyasoljak a pedagodgiai gya-
korlatot. Ezeket a vélekedéseket episztemologiai nézeteknek (epistemic beliefs) nevezi a
szakirodalom és a tudas természetérol alkotott elképzeléseket jelentik.

A témaval foglalkozo kutatasok eredményei abba az iranyba mutatnak, hogy valéban
l1étezik kapcsolat az episztemologiai nézetek és a pedagogiai gyakorlat kozott. Azok a
tanarok, akik a torténelmet a multbéli tények vagy éppen ellenkezéleg, szubjektiv véle-
mények Osszességeként értelmezték, hajlamosabbak voltak tanarkdzponta stratégiakat
alkalmazni, amelyek kevés teret engednek a tanulok 6nallo tudasszerzésének, képesség-
fejlédésének és inkabb az ismeretkdzlést részesitik elényben. Szemben azokkal a peda-
gbégusokkal, akik sokkal arnyaltabban latjak a torténelmi tudas természetét: 6k nemcsak
elfogadjak annak interpretativ természetét, hanem azt is hangsulyozzak, hogy a megfe-
lelé kutatdsmoédszertani eszkozokkel érvényes narrativat lehet alkotni a multrél (Stoel
et al., 2022). Leendd torténelemtanarok vizsgalata is hasonld irdnyba mutat: tobbségiik
a torténelmet tényszerli ismeretek Osszességének tekinti, ebbdl fakadodan a torténelmi
ismeretek megtanitasara szeretnének torekedni (Paricio et al., 2022). A jelenségek ko-
z06tti kapcsolat azonban korantsem feltétleniil ilyen kozvetlen. Arra utald bizonyitékot is
talaltak, hogy a tanulok képességfejlesztését elétérbe helyezé pedagdgusok nem biztos,
hogy kiforrott mddszertani elképzelésekkel rendelkeznek a célok megvalositdsanak mi-
kéntjérdl (Gestsdottir et al., 2021).

A hazai torténelemtanarok episztemoldgiai nézeteirdl keveset tudunk. Annyit bizonyo-
san elmondhatunk, hogy a pedagogusok gondolkodasaban a térténettudomany mitivelése és
a torténelemtanitas két kiilonb6zo tevékenységként él. Szerintiik mig az elobbit a kérdezés
¢és a kérdések megvalaszolasa mozgatja, addig az utobbit az ismeretkozlés (Kdsa, 2021).
A két tertilet ilyen modon vald megkiilonboztetése arra utal, hogy a térténelemtanarok naiv
nézetekkel rendelkezhetnek, amelyeket tanitvanyaiknak is tovabbadnak.
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Az episztemoldgiai nézetek kutatasa ramutat arra, hogy a pedagogiai célok és lehe-
toségek mérlegelése mellett a torténelmi tudas természetérdl alkotott felfogasok is fon-
tos szerepet jatszanak azokban a dontésekben, amelyek a mindennapi tandri gyakorlatot
meghatarozzak.

MODSZEREK

Kutatasunkban arra kerestiik a véalaszt, hogy a tarsadalomismereti nevelésben kiemelt sze-
repet jatszo pedagodgusok mely célokat tekintik a legfontosabbnak, milyen modszereket
alkalmaznak. Az online adatgytijtésre 2021 februérja és aprilisa kozott keriilt sor. Osszesen
400 6 toltotte ki a kérdodivet. 57%-uk torténelem és allampolgari ismereteket, 41% etikat,
26% foldrajzot, 18% hon- és népismeretet, 17% tarsadalomismeretet, 11% tarsadalmi, al-
lampolgari és gazdasagi ismereteket, 2% filozofiat tanit.

Jelen elemzésben ennek a kutatasnak egy részmintajat, a résztvevo torténelemtanarok
valaszait mutatjuk be. A kérdéivet 220 altalanos és kdzépiskoldban tanito torténelemtanar
toltotte ki, 71%-uk nd. 48%-uk altalanos iskolaban, 44%-uk kozépiskolaban, 8%-uk mind-
két iskolafokon tanit. A kitoltok tanitassal toltott éveinek atlagos szama 23 év (SD=10).

Online kérdéiviinkben a kovetkezd kérdések szerepeltek. A résztvevoknek elséként a
2012-es Nemzeti alaptanterv Ember és tarsadalom miveltségteriilet részeként meghatarozott
altalanos fejlesztési feladatok koziil kellett kivalasztaniuk a harom, altaluk legfontosabbnak
tartott célt. A masodik kérdéscsoport a tarsadalomismereti témakra vonatkozott. A kozépszin-
tl tarsadalomismeret érettségi kovetelményeiben szerepld témakdrokbdl kiindulva 27 témat
hataroztunk meg. A résztvevoket arra kértiik, értékeljék, mennyire tartjadk fontosnak, hogy
ezekkel foglalkozzanak az oraikon. 1-td1 5-ig terjedd skala allt a pedagogusok rendelkezésé-
re, amelynek legalacsonyabb értéke azt jeldlte, hogy egyaltalan nem tartjak fontosnak, mig
a legmagasabb érték azt fejezte ki, hogy nagyon fontosnak tartjak azt. Végiil a tarsadalomis-
mereti nevelés modszereinek alkalmazasahoz Russel (2010) kérdéseit hasznaltuk fel, amely
minden lehetséges modszert és tevékenységet felsorolt. A kérdiv a tanitasi folyamat soran
alkalmazott 35 tevékenységet tartalmaz. Egy tovabbi itemmel egészitettiik ki a kérdéssort,
amely a mobiltelefon hasznalatara vonatkozott. A résztvevoknek a felsorolt tevékenységeket
kellett 1-t61 5-ig terjedd skalan értékelniiik abbol a szempontbodl, hogy az adott tevékenységet
milyen gyakran alkalmazzak a tarsadalomismereti témak tanitasa soran. A magasabb érték
valasztasa a leggyakoribb alkalmazast jel6lte, mig a legalacsonyabb érték arra utal, hogy az
adott tevékenységre nagyon ritkan keriil sor. Mivel ebben az idészakban a koronavirusjarvany
miatt a hagyomanyostdl eltérden zajlott az iskoldkban mindennapi pedagogiai munka, ezért
arra kértiik a pedagdégusokat, hogy a tevékenységek értékelésekor az dltalanos gyakorlatukra
gondoljanak, ne pedig az aktualisan alkalmazottakra.

Kutatasunkban a kovetkez6 kérdésekre keressiik a valaszt. A tarsadalomismereti neve-
lés mely céljait tekintik a legfontosabbnak a torténelemtanarok? Milyen tarsadalomisme-
reti témakra koncentralnak? Milyen modszereket alkalmaznak a munkajuk soran? Milyen
Osszefiiggés mutathato a fontosnak tartott célok, valamint a feldolgozott témak és alkalma-
zott modszerek kozott?
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EREDMENYEK

A TARSADALOMISMERETI NEVELES CELJAI

Az Ember ¢és tarsadalom miveltségteriilet altalanos fejlesztési feladatai koziil a személyi-
ségi jogok tiszteletére és az erkolesi értékekre nevelés (69%) az egyetlen olyan, amelyet a
pedagdgusok tobbsége kiemelten fontosnak tart (1. tablazat). Amennyiben a harom legfon-
tosabb célt vizsgaljuk, akkor a kdrnyezetvédelemre és a fenntarthatosagra nevelést (39%)
¢és a demokratikus intézményrendszer mikodésének megismertetését (34%) talaljuk még
itt.

Megvizsgaltuk azt is, hogy tapasztalhato-e szignifikans kiilonbség az altalanos iskola-
ban és a kozépiskolaban tanité pedagdgusok valaszai kozott. Egyetlen esetben mutathato
ki jelentds eltérés: az egyenld banasmod iranti elkotelez6dés fejlesztését (x>=6,18, p=0,05),
az altalanos iskolaban tanitok nagyobb aranyban tekintik kiemelt célnak (19%), mint ko-
zépiskolaban tanito kollégaik (7%). Ez az eredmény arra mutat, hogy az Ember és tarsa-
dalom miiveltségteriilet altaldnos céljainak megvalositasan hasonld ardnyban dolgoznak a
pedagdgusok. Az altalanos iskolaban tanité pedagégusok ugyanakkor nagyobb aranyban
latjak fontos célnak a diszkriminécio elleni kiizdelmet. Ugy tiinik, hogy ezen pedagdgusok
érzékenyebbek a tanulok kozotti tarsas konfliktusok kezelésére és emiatt fontosabbnak is
tartjak ezek megeldzését.

1. tablazat: Az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet kiemelt fejlesztési feladatainak
kiemelt célkent valo megjelenése a vizsgalatba bevont torténelemtanarok korében

A Nemzeti alaptanterv Ember és tarsadalom miiveltségteriiletének ..
altalanos fejlesztési céljai Osszesen
A személyiségi és emberi jogok tiszteletére, az erkolcsi értékekre neve- 69%
Iés

A nemzettudat és allampolgari ismeretek kialakitasa, tudatositasa, fej- 7%
lesztése

A tarsadalmi igazsagossag, méltanyossag és szolidaritas értékeinek tu- 9%
datositasa

A tarsadalmi, gazdasagi problémak iranti érzékenység megteremtése 19%
A kornyezetért és fenntarthatosagért érzett felel6sség kialakitasa 39%
Mas kultardk megismerése €s elfogadasa, kiillonds tekintettel a Karpat- 7%
medencében egyiitt é16 népekére, vallasokra

A demokratikus intézményrendszer miikodésének megértése 34%
Az egyenld banasmoddal és esélyegyenldséggel kapcsolatos ismeretek 13%
és készségek fejlesztése

A tarsadalomtudomanyi szemlélet és gondolkodas kialakitasa 20%

20



Tanulmanyok

Klaszteranalizis segitségével azt is megvizsgaltuk, hogy milyen pedagogusprofilok al-
lithatok fel a vizsgalt mintaban. Az elemzés eredményeként négy profilt hataroztunk meg.
Az érzékenyitdk a tarsadalmi problémdk iranti érzékenységet, valamint a mas kultardk
iranti nyitottsag fejlesztését tartjak fontosnak, ugyanakkor a tanulok emberi jogi és erkolcsi
fejlesztése mellett is elkdtelezettek. A kornyezetvédelemre neveldk a tanulok kornyezet-
tudatossaganak novelését tiizik ki célul, ennek a tamogatottsaga kiilonbdzteti meg Oket
markansan a tobbi csoporttdl. Ugyanakkor az emberi jogi és erkolesi nevelést is sokuk
tamogatja. A hazafias nevelok az emberi jogok, az allampolgari jogok és kotelezettségek
ismeretét, valamint a nemzeti identitas fejlesztését tekintik fontosnak. Végiil a szolidari-
tasra neveldk kiiloniilnek el, akik az emberi jogok megismertetése mellett a tarsadalmi
szolidaritas és igazsagossag eldsegitését emelik ki a miiveltségteriilet célrendszerébdl.

A teljes minta és torténelemtanarokbodl allo részminta dsszehasonlitdsa nem mutatott
szignifikans kiilonbséget, azaz a térténelemtanarok hasonlé aranyban gondolkodnak a fel-
tart pedagdgusprofilok mentén (2. tablazat). Az érzékenyitdk, a kornyezetvédelemre ne-
velbk, a hazafias neveldk és a szolidaritasra nevel6k hasonlo aranyban vannak jelen a két
mintdban, azaz a torténelemtanarok esetében nem mondhatjuk azt, hogy a tarsadalomisme-
reti nevelés célrendszerében eltérd teriiletekre helyeznék a hangstlyokat.

2. tablazat: A klaszteranalizis segitségevel feltart pedagogusprofilok megoszlasa a teljes
mintaban és a torténelemtandrok altal alkotott részmintaban

) ) A kutatasban résztvevo
Teljes minta -
torténelemtanarok
(N=400)
(N=220)
Erzékenyiték 21% 26%
Koérnyezetvédelemre neveldk 35% 33%
Hazafias nevelok 23% 20%
Szolidaritasra nevelok 20% 21%

A bevezetébben bemutatott iranyzatok célkitiizéseit szem eldtt tartva kategorizaltuk
az Ember és tarsadalom altalanos fejlesztési feladatait aszerint, hogy melyik iranyzathoz
illeszkednek (3. tablazat). A tradicionalis iranyzathoz soroltuk az erkolesi nevelést, a nem-
zeti identitas fejlesztését és a demokratikus intézményrendszer megismerését. A szaktargyi
iranyzat céljaihoz egyediil a tarsadalomtudomanyi gondolkodasmod kialakitasat tudtuk
kotni. Ezzel szemben a progressziv megkdzelitéshez soroltuk be a szolidaritasra nevelést,
a tarsadalmi problémak iranti érzékenyitést, a kdrnyezetvédelem iranti felel6sség eldsegi-
tését, a tolerancia €s az esélyegyenldség iranti elkotelezddés fejlesztését.

Ezt kdvetéen megvizsgaltuk, hogy a feltart pedagogusprofilokra leginkabb jellemzé cé-
lok mely iranyzatokhoz kothetok. A hazafias neveldk és a kornyezetvédelemre neveldk a
tradicionalis iranyzat képvisel6i kozé sorolhatok be. Szamukra fontos a moralis nevelés, va-
lamint az ehhez sziikséges torténelmi példak és alapvetd allampolgari ismeretek kozvetitése.
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A kornyezetvédelemre nevel6k korében is nagy aranyban preferalt cél a moralis nevelés és
az allampolgari szerepre valo felkészitése, azonban ebben az esetben nem a nemzet a gon-
dolkodasi keret, hanem feltehetden a kornyezetvédelemre vetiil ki a moralis nevelés tartal-
ma. A szolidaritasra nevel6k és az érzékenyitok célképzésiik szerint leginkabb a progressziv
iranyzat képvisel6ihez sorolhatok. Habar mindkét csoportban fontos a tradicionalis erkdlesi
nevelés, a tanulok viszonyulasainak formalasa, a tarsadalmi problémak és kisebbségek iranti
nyitottsag fejlesztése szintén hangsulyos koriikben.

Mindezek alapjan azt mondhatjuk, hogy a tradicionalis és progressziv iranyzatok céljai
dominaljék a pedagdgusok gondolkodasmodijat. Erdekes eredménynek szamit, hogy a tan-
targyi iranyzathoz tartoz6 egyetlen cél, a tarsadalomtudomanyi gondolkodasmod fejlesztése
alacsony tamogatottsaggal bir (a hazafias és a szolidaritasra nevelék korében kiilondsen),
habar a forrashasznalat a tankonyvek és az érettségi kovetelmények alapjan elvart, és vél-
hetéen a pedagogusok szerint is fontos. A magyarazat talan a pedagégusok episztemologiai
nézeteiben rejlik, amelyek a forrashasznalat fontossaga ellenére kanonként, megtanulando
informaciok Osszességeként értelmezik a torténelmet és nem elbeszélések laza szovedéke-
ként, melyeket a forrasokbdl a torténészek vagy éppen mi magunk hozunk 1étre.

A tradicionalis és a progressziv iranyzat céljainak dominanciaja ugyanakkor felveti annak
a kérdését is, hogy a pedagogusok gyakorlata illeszkedik-e az iranyzatokhoz vagy a célok és
a modszerek valdjaban elvalnak egymastol a gyakorlatban.

3. tablazat: Az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet céljainak kategorizdlasa a tarsada-
lomismereti nevelés iranyzatai szerint, valamint a célok gyakorisiga az egyes pedagogus-

profilokban
Erzé- K(’)(Iin%/ezet- Hazafias S,ZOhdarl_
Kenyiték védelemre | 000" | tdsra neve-
nevelok 16k
A személyiségi és em-
beri jogok tiszteletére, o o o o
az erkolcsi értékekre 48% 48% 100% 100%
= nevelés
N
=
= | Anemzettudat és &l-
2 | lampolgari ismeretek N 0 o 0
= kialakitasa, tudatosita- % 3% 96% 27%
8 sa, fejlesztése
2
=
A demokratikus intéz-
ményrendszer miikodé- 38% 39% 34% 22%
sének megértése
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Szaktargyi
iranyzat

A tarsadalomtudomanyi
szemlélet és gondolko-
das kialakitasa

29%

27%

9%

7%

Progressziv iranyzat

A tarsadalmi igazsagos-
sag, méltanyossag és
szolidaritas értékeinek
tudatositasa

3%

2%

100%

A tarsadalmi, gazdasagi
problémak iranti érzé-
kenység megteremtése

59%

10%

2%

A kornyezetért és fenn-
tarthatosagért érzett
felel6sség kialakitasa

2%

78%

34%

29%

Mas kultarak megis-
merése €s elfogadasa,
kiilonos tekintettel a
Karpat-medencében
egylitt €16 népekére,
vallasokra

55%

16%

23%

13%

Az egyenl6 banas-
moddal és esélyegyen-
16séggel kapcsolatos
ismeretek és készségek
fejlesztése

14%

21%

9%

4%

Megjegyzés: a félkovérrel szedett értékek a legnagyobb aranyban valasztott harom célt
mutatjak pedagogusprofilonként

A TARSADALOMISMERETI NEVELES SORAN ERINTETT TEMAK

A preferalt célok mellett arra is kerestiik a valaszt, hogy a torténelmi tudas gyarapitasa
mellett mely jelenismereti tartalmakkal foglalkoznak a tanarok az 6rak keretén beliil. Fak-
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torelemzés segitségével megvizsgaltuk, hogy a felsorolt 27 témakort miként tudjuk kate-
gorizalni, milyen témacsomopontok mentén gondolkodnak a tanarok. Az elemzés ered-
ményeként 5 faktort kaptunk (KMO-index 0,88, megmagyarazott variancia 61%), amely
Osszesen 25 valtozot tomoritett (4. tablazat). A fogyasztoéi magatartas és a nemzeti mult
témakorok egyik faktorral sem korrelaltak szignifikans modon, ezért kizartuk ket az elem-
7€sbol.

4. tablazat: A tanorakon fontosnak tartott jelenismereti témak faktorai

Faktor M SD
Allampolgéri ismeretek 4,35 0,57
Tarsadalmi folyamatok 4,08 0,55
Maganszféra és feln6tté valas 4,03 0,67
Globalis pénziigyi ismeretek 3,81 0,70
Modern kihivasok 4,19 0,68

A faktorokat csokkend sajatértékiik szerint a kovetkezok. Az elsé faktor az allampol-
gari ismeretek (pl. emberi jogok, demokratikus intézményrendszer miikddése) kertiltek.
A masodik faktort tarsadalomi folyamatoknak neveztiik el ¢és olyan témak kapnak benne
helyet, amelyek az emberi k6zdsségek mikddésével (pl. tarsadalmi jelenségek), valtozasa-
val (pl. emberi gondolkodasmadd valtozasa, globalizacid) és jellemzdivel (pl. kisebbségek)
kapcsolatosak. A harmadik faktort a maganszféra és a felnétté valas (pl. csalad, munkaval-
lalas, személyi okmanyok, munkaerdpiaci elvarasok) témai alkotjak. A negyediket globa-
lis pénziigyi ismereteknek neveztiik el, itt kapnak helyet az alapvetd pénziigyi témak (pl.
gazdasagi és pénziigyi alapfogalmak) mellett az Eurépai Unidval kapcesolatok ismeretek is.
Az utolsé latens dimenzidét modern kihivasoknak neveztiik el, mivel az élethosszig tartd
tanulas és a kdrnyezetvédelem kapott benne helyet.

A pedagogusok az allampolgari ismeretek faktorba tartozo témakorokre forditjak a leg-
tobb figyelmet (M=4,35, SD=0,68), ezt a modern kihivasok faktorba tartozo jelenségek
(M=4,19, SD=0,68), a tarsadalmi folyamatok (M=4,08, SD=0,56) és a maganszféra ¢s a
felnotté valas faktorok (M=4,03, SD=0,67) kovetik. A sor végén a globalis pénziigyi is-
mereteket talaljuk (M=3,81, SD=0,70). Az atlagokra pillantva azonban nem jelenthetjiik
ki, hogy a pedagogusok melléznék barmelyik témakort is, bevallasuk szerint fontosnak
tartjak, hogy ezekkel a témakkal foglalkozzanak az 6raikon. Az altalanos iskoldban és a ko-
zépiskolaban tanitdé pedagégusok valaszai kdzott nem talaltunk szignifikans kiilonbséget,
igy kijelenthetjiik, hogy iskolafoktol fiiggetleniil igaz ez a kijelentés.

A jelenismereti témak iranti elkotelezettség elsdésorban a progressziv irdnyzat sajatossa-
ga, de a tradicionalis iranyzat céljaihoz is illeszkedhet, amennyiben az informaciok megta-
nuldsara és szamonkérésére koncentralnak a pedagdgusok. A tanérakon hasznalt modsze-
rek és tevékenységek megismerése tovabb arnyalhatja a képet, hogy a pedagdgusok melyik
pedagdgiai hagyomanyt kdvetik.
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A TARSADALOMISMERETI NEVELES SORAN ALKALMAZOTT
MODSZEREK

A tarsadalomismereti nevelés soran leggyakrabban alkalmazott tevékenység a kiilonbo-
z0 abrak, diagrammok (M=4,15, SD=0,97), a képi szemléltetdanyagok tanulmanyozasa
(M=3,97, SD=0,99) és a tanar altal iranyitott megbeszélések (M=3,72, SD=1,15). A vizs-
galt részmintdban a tankonyv 6nallo elolvasasa (M=1,90, SD=1,27) mellett a vendég-
eléadok meghallgatasa (M=1,91, SD=1,09), a virtualis tarakon valo részvétel (M=1,95,
SD=1,09) és a zenehallhatds (M=1,98, SD=1,06) keriilt ide.

A valtozok leird elemzése mellett faktorelemzést is elvégeztiink a teljes mintan, amely
segitségével meg tudtuk jeleniteni a valtozok hatterében allo tevékenységcsoportokat.
A feltaro faktorelemzés 8 latens dimenziot eredményezett (KMO-index: 0,89, megma-
gyarazott variancia 56,35%). A kovetkezdkben a faktorokat sajatértékiik csokkend sor-
rendjében mutatjuk be. Az elsé faktor a figyelemfelkeltd tevékenységek nevet kapta.
Azokat a mddszereket és tevékenységeket tomoriti (pl. zenehallgatas, oktatojatékok hasz-
nalata, szimulaciok), amelyeket a pedagogusok a didkok motivalasara, bevonodasara va-
lamint szemléltetésre, a tanultak tobb szempontbodl torténd bemutatasara hasznalhatnak.
A masodik faktort tarsadalmi igényekre reagdldo modszereknek neveztiik el, mert tigy
gondoljuk, azon modszerek ¢és tevékenységek tartoznak ide, amelyek az iskolaval szem-
ben tamasztott elvarasokra reagalva a formalis (pl. prezentacio- és bemutatokészités,
szerepjaték) és nem formalis tanulas (pl. 6nkéntes tevékenység, tanulmanyi kirandu-
las) lehetdségeit teremtik eldsegitve a késébbi tarsadalmi és munkaerdpiaci boldogulast.
A tarsas tanulasi helyzetek faktor valtozoi a tanulok kozotti vagy a tanar és a diakok ko-
z0tti interakciora épitve kinalnak lehetdséget a tanulasra. A forrashasznalat dimenzi6 az
elsédleges ¢s masodlagos forrasok elemzését foglalja magaban. A klasszikus modszerek
faktor a hagyomanyos modszereket ¢s tevékenységeket (pl. tanari eldéadas, feladatlapok
megoldasa, tankdnyv elolvasasa) tomoriti. A forrashasznalattol elkiiloniilve jelenik meg
a képi informaciok értelmezése, amely a szemléltetdanyagok ¢és diagrammok vizsgalatat,
tartalmanak leolvasasat jelenti. Az elemzés soran feltart 7. faktor a tarsadalomismereti
nevelés klasszikus modszerei nevet kapta ¢és a kritikai gondolkodas fejlesztését, a vitat
¢s az ellentmondasos témak megbeszélését foglalja magaban. Az utolso latens dimenzio
az IKT nevet kapta, és azt mutatja meg, hogy milyen gyakorisaggal hasznaljak a techno-
logiai eszkozoket.

Az altalanos iskolaban és a kozépiskolaban tanitd pedagdgusok valaszainak dsszeha-
sonlitasa o0t faktor esetében tart fel kiilonbséget (4. tablazat) a torténelemtanarok alkotta
részmintaban. Minden esetben az éltalanos iskolai pedagégusok nyilatkoztak ugy, hogy
szignifikdnsan tobbszor hasznalnak figyelemfelkeltd tevékenységeket, a tarsadalmi igé-
nyekre reagaldé modszereket, tarsas tanuldsi helyzeteket, valamint a klasszikus modszer-
tani megoldasok is jellemzdébbek rajuk.
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4. tablazat: A feltaro faktorelemzés eredményeként kapott faktorok datlagai és azok dssze-
hasonlitasa a torténelemtanarok esetében

Altalanos iskola Kozépiskola vd

M SD M SD P
figyclemfelkeltd 2,58 0,86 2,01 0,66 520 | <0,01
tevékenységek
tarsadalmi igények-
re reagalé mod- 2,56 0,79 2,21 0,80 3,05 <0,01
szerek
tarsas tanulasi hely- |5 5, 0,75 3,04 093 | 387 | <0,01
zetek
forrashasznalat 3,09 0,96 3,23 0,95 -1,07 n.s.
klasszikus m6d- 321 0,83 2,82 0,73 345 | <001
szerek
vizudlis informdci- | 5 0,86 4,00 0,97 123 | ns.
ok értelmezése
tarsadalomismereti
nevelés klasszikus 3,17 1,02 3,37 0,11 -1,32 n.s.
modszerei
IKT 321 0,92 322 0,99 0,08 | ns.

A VALTOZOK KOZOTTI KAPCSOLATOK

Elséként abbol a feltételezésbol indultunk ki, hogy a pedagdgusok altal fontosnak tartott
célok hatassal vannak az altaluk alkalmazott modszerekre. Azaz gyakrabban hasznalnak
olyan tanoérai tevékenységeket, amelyek elémozdithatjak a preferalt célok megvaldsulasat.
A varakozasainkkal ellentétben egyik esetben sem talaltunk szignifikans eltérést, azaz a
pedagdgusok attdl fliggetleniil, hogy milyen célokra helyeznek nagyobb hangsulyt nem
preferalnak bizonyos modszereket, tevékenységeket. A pedagdgusok tehat azonos gyako-
risdggal hasznaljak a felsorolt modszereket és tevékenységeket, fliggetleniil attol melyik
profilba lettek besorolva célorientaciojuk szerint.

A kovetkez6 1épésben azt vizsgaltuk, vajon a célok mentén szervez6d6 pedagdguscso-
portok azonos mértékben tartjak-e fontosnak a jelenismereti témakat az draikon. A pedagd-
gusok nem azonos mértékben gondoltak fontos feladatnak a kérnyezetvédelemre nevelést
vagy éppen a mas kulturdk irdnti nyitottsag fejlesztését, ebbdl kiindulva azt feltételeztiik,
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hogy a célokkal 6sszhangban kiilonbséget talalunk majd a jelenismereti témak feldolgo-
zasanak fontossaga és a preferalt célok kozott. Azonban az elemzés ebben az esetben sem
tart fel szignifikans kiilonbségeket, azaz a témak feldolgozasanak gyakorisaga is fiiggetlen
a pedagdgusok célképzesétol.

Végezetiil arra kerestiik a valaszt, hogy a jelenismereti témak feldolgozasanak fontos-
saga, valamint a hasznalt moédszerek és tevékenységek kozott mutathato-e ki Osszeflig-
gés. Az eredmények szerint a pedagogusok a tarsas tanulasi helyzeteket (pl. megbeszélés,
egylittmikodést és problémamegoldast igényld feladatok) lehetdvé tevo tevékenységeket
¢és a tarsadalomismereti nevelés klasszikus modszereit (pl. vita, ellentmondésos témak
megyvitatasa) is eldszeretettel haszndljak mindegyik témakor feldolgozasakor (5. tabla-
zat). Meglepd modon a klasszikus modszerek hasznalata egyik témakdr feldolgozasaval
sem mutatott egyiittjarast, azaz nem jellemzo, hogy az egyes témakorokhoz kapesoloddan
gyakrabban hasznalnak a pedagogusok ezeket a modszereket és tevékenységeket, mint
masokat.

Az eredmények interpretalasa mindenképpen dvatossagot igényel. Az adatok elemzé-
sekor abbdl a feltételezésbdl indultunk ki, hogy az egyes témakorok feldolgozasa specialis
technikéakat igényelhet, azaz kimutathat6 lesz a faktorok k6zott valamiféle 6sszefiiggés. El-
képzelhetd, hogy a feltételezésiink téves volt és a kapott korrelacids kapcsolatok nem valos
kapcsolatokat, hanem artefaktumok, valojaban egymassal kapcsolatban nem allo valtozok
kozotti kimutatott korrelacios egyiitthatok. Elképzelhetd, hogy a pedagdgusok értelmezték
masként a kérdést. Példaul nem a tényleges gyakorlatukrdl szamoltak be a kérdések meg-
valaszolasakor, hanem inkabb arrol, hogy mennyire tarjak kivanatosnak az adott modszer
hasznalatat vagy a felajanlott témak feldolgozasanak fontossagat. Ezt latszik tdmogatni
az az eredmény is, hogy nem talaltunk kiilonbséget az eltérd célokat preferald pedago-
guscsoportok modszereiben. Masrészt ezt latszik megerdsiteni az is, hogy nem talaltunk
egyiittjarast a klasszikus modszerek hasznalata ¢s a jelenismereti témak tanérai feldolgoza-
sanak gyakorisaga kozott, habar a hazai eredmények alapjan tudjuk, hogy a pedagogusok
a frontalis munkaszervezést preferaljak.

Amennyiben mégis valos kapcsolatokat jeldlnek a feltart korrelacios egytitthatok, ab-
ban az esetben sem érdemes az eredményeket tulértékelni. Ha kiszdmoljuk a determina-
cios egyiitthatokat (melynek értéke r?) , akkor azt talaljuk, hogy a legnagyobb korrelacids
egyiitthatoval rendelkezd kapcsolatok esetében is csak igen kis hanyadot magyaraznak
meg a valtozok egymas variancidjanak. Példaul a tarsadalmi folyamatok témakor és a tar-
sas tanulasi helyzeteket tomorité faktor kdzotti korrelacids egyiitthatd értéke 0,33, a de-
terminacios egylitthato pedig 0,11. Az emlitett faktorok egymas varianciajanak minddssze
11%-4t magyarazzak, a fennmaradoé varianciahanyad jelentds. Azaz a pedagdgusok a mod-
szerek vagy a témakorok kivalasztasakor mas szempontokat mérlegelnek, a rendelkezésre
allo idokeretet, eszkozoket vagy a torténelmi tudasrdl alkotott episztemoldgiai nézeteik
befolyasoljak 6ket dontéseikben.
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5. tablazat: A jelenismereti témak feldolgozasdanak gyakorisagabdl és az egyes modszerek,

tevékenységek gyakorisagabol képzett faktorok kézotti korreldcios egyiitthatok

, ) ) . | Magéanszféra | Globalis )
Allampolga- | Tarsadalmi | | Lo . . | Modern ki-
.. ¢s felnotté pénziigyi o
ri ismeretek | folyamatok s . hivasok
valas ismeretek
Figyelemfel-
kelt6 tevé- n.s 0,25%* 0,30%* n.s. 0,23%*
kenységek
Tarsadalmi
igényekre
o n.s 0,24%* 0,27%* n.s. 0,19%*
reagald mod-
szerek
Tarsas tanulasi
0,23** 0,33%* 0,33%* 0,22%* 0,28%*
helyzetek
Forrashasz-
) n.s 0,27** 0,19%* 0,27%* 0,29%*
nalat
Klasszikus
n.s n.s. n.s n.s. n.s.
modszerek
Vizualis infor-
maciok értel- 0,14%* 0,25%* n.s 0,18%* 0,18%*
mezése
Tarsadalomis-
mereti nevelés
. 0,16* 0,28%* 0,15* 0,19%* 0,17*
klasszikus
modszerei
IKT n.s 0,18** n.s n.s. 0,16*

Megjegyzés: A *-gal jelolt értékek p=0,05, a **-gal jelolt értékek p=0,01 szignifikancia
szinten szignifikans értékek.
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OsSZEGZES, KOVETKEZTETESEK

Az Ember ¢és tarsadalom miiveltségteriilet altalanos fejlesztési céljai a tdrsadalomismereti ne-
velés és a torténelemtanitas irdnyzatai alapjan harom nagy csoportba sorolhatok. A progressziv
célok dominaljak a tantervet, ugyanakkor a tradicionalis célok is képviseltetik magukat, mig a
szaktargyi dimenzidt egyediil a tarsadalomtudomanyi gondolkodas fejlesztésének igénye kép-
viseli. A vizsgalt pedagogusok a tradicionalis célok koziil a moralis nevelést €s a demokratikus
intézményrendszer megismerését preferaltak, valamint a progressziv célok koziil a kornyezet
irant érzett feleldsségvallalast. Az altalanos iskolaban és kozépiskolaban tanito pedagogusok al-
tal preferalt célok tekintetében egyetlen esetben talaltunk kiilonbséget (egyéni banasmod iranti
elkdtelezddés fejlesztése), igy kijelenthetjiik, hogy a két iskolafokon tanitd pedagdégusok cél-
képzése lényegében azonos.

Azt is megvizsgaltuk, hogy a célok mentén milyen pedagdguscsoportokat kiilonbdztethe-
tiink meg. A vizsgalat teljes mintajan négy csoportot tartunk fel, akik azonos aranyban vannak
jelen a torténelemtanarok korében is. A legtdbben a kdrnyezetvédelemre neveldk kozé tartoznak
(33%), akik a tradicionalis célokat kovetik, ugyanakkor a tanulok erkolcsi fejlesztését vélhetd-
en a kornyezetvédelemmel 6sszhangban kivanjak megvalositani. Azaz nemcsak az egyéni és
lokalis tarsadalmi értékek, hanem a globalis értékek is dominéljak gondolkoddsmédjukat. Oket
az érzékenyitok kovetik (26%), akik célorientacidjukban a progressziv iranyzat altal 9sztonzott
Htarsadalomjobbitd” célokon dolgoznak, azon beliil is a tarsadalmi problémaérzékenység és
a mas kultarak iranti nyitottsag fejlesztésén. A szolidaritasra neveldk (21%) habar fontosnak
tartjak a moralis nevelést, emellett a tarsadalmi igazsagossag iranti érzékenyitésen és a kdrnye-
zetvédelemre nevelésen dolgoznak. Végezetiil a minta 20%-at alkotjak a hazafias neveldk, akik
a torténelemtanitas klasszikus céljait kivanjak megvalositani: az erkélcsi nevelés, a nemzeti
identitas fejlesztését és az alapvetd allampolgari ismeretek gyarapitasat.

Az Ember ¢és tarsadalom miiveltségteriiletben megjelend progressziv célok sokasagabol ki-
indulva azt feltéteztiik, hogy a pedagogusok fontosnak tartjak a jelenismereti témak feldolgoza-
sat. Eredményeink szerint hat nagy témakdorben gondolkodnak a pedagdgusok: az allampolgari
ismeretekben, a tarsadalmi folyamatokban, a maganszféra és a feln6tté valas kérdéseiben, a
globalis pénziigyi ismeretekben, valamint a modern kihivasokban (pl. élethosszig tart6 tanulas).
A pedagogusok valaszai alapjan mindegyik témakdrt fontosnak tartjak, azt azonban nem tud-
juk, hogy a multismeret altal dominalt torténelemtantargy keretein beliil mennyire van lehetd-
ségiik ezekkel ténylegesen foglalkozni.

A modszerek tekintetében a szemléltetés, a képi informaciok értelmezése és a megbesz¢lés
bizonyult a leggyakrabban alkalmazott tevékenységeknek, amelyek az ismeretk6zlés dominan-
cigjara és ezen keresztiil a tradicionalis hagyomany tulsulyara utalnak. A mddszerek tekinte-
tében hét latens dimenzidt azonositottunk, amelyek a torténelemtanitas altalanos €s specialis
madszereit tomoritik. Az eredmények szerint az altalanos iskolaban tanitd pedagogusok szé-
lesebb modszertani eszkdztarral dolgoznak, gyakrabban alkalmaznak valtozatos modszere-
ket, igy példaul a tarsas tanulast lehetdvé tevo helyzeteket (pl. megbeszélés, egytittmiikodést
igényld helyzetek), valamint a tarsadalom megvaltozott lehetségeire és igényeire €épitd teveé-
kenységeket (pl. részvétel virtualis turakon, PowerPoint prezentaciok készitése, vendégeldadok
meghallgatasa). Ugyanakkor rajuk igaz az is, hogy a klasszikus modszerek (pl. eldadas, mun-
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kafiizet feladatainak megoldasa, hazi feladat) gyakrabban jelennek meg a tanérakon. Meglepd
eredménynek tinhet, hogy a hagyomanyos tandrai tevékenységeket is nagyobb gyakorisaggal
alkalmazzak. A jelenség mogotti egyik magyarazat az lehet, hogy az altalanos iskolaban tanito
torténelemtanarok ténylegesen gazdagabb médszertannal dolgoznak, gyakrabban alkalmaznak
valtozatos modszereket és tevékenységeket. A masik megoldas az adatgyiijtésbol modjabol fa-
kadhat. A pedagogusokat dnértékelésre kértiik, azaz a gytijtott adatok nem feltétleniil tiikrozik a
tényleges gyakorlatukat, sokkal inkabb azt, ahogyan errél vélekednek vagy amit éppen kivana-
tosnak éreznek. Példaul a tanulok életkorabol fakaddan sziikségesebbnek érezhetik a valtozatos
modszertan alkalmazasat.

Erdemes egy pillantast vetni arra is, hogy miben nem kiilonbozik a két csoport: azonos
gyakorisaggal hasznaljak a tarsadalomismereti nevelés klasszikus modszereit (pl. vita, kritikai
gondolkodast igényld feladatok), a vizualis informaciok értelmezését, a forrashasznalatot és az
IKT-eszkozoket. Azon faktorok esetében, ahol nem mutathato ki kiilonbség, olyan tevékeny-
ségeket talalunk, amelyek minden bizonnyal nagy elfogadottsagnak 6rvendenck, azaz a pe-
dagogusok egyetértenek abban, hogy ezek hasznalata fontos. A valaszok ilyen modon torténd
eloszlasa felveti a lehet6séget, hogy a pedagogusok nem a tényleges gyakorlatukrdl szamoltak
be, sokkal inkabb azok kivanatos voltarol.

Ezt latszik meger6siteni az is, hogy a klaszterelemzés eredményeként kapott pedagdgus-
profilok k6zott nem talaltunk kiilonbséget az alkalmazott modszerek tekintetében. Azaz nem
mondhat6 el a résztvevokrol, hogy az altaluk fontosnak tartott célokkal 6sszhangban specia-
lis, a célok megvaldsulasat tamogatd modszereket hasznalnanak. Ugyanakkor értelmezhetjiik
ugy is az eredményeket, hogy a kiilonbség hianya mogott nem a célok és a modszerek kozotti
disszonancia all, hanem éppen ellenkezdleg, a pedagdgusok minden lehetséges eszkozt és te-
vékenységet bevetnek az elérni kivant célok érdekében. Kérdés azonban, hogy ezek valdban a
kitazott célok teljesiilését szolgaljak-e.

Végezetiil 6sszefiiggeést talaltunk a jelenismereti témak tanorai feldolgozasanak fontossaga
és a modszereket tomoritd faktorok kozott. Az eredmények azt jelzik, hogy a tarsas tanulasi
helyzetek alkalmazasa és a tarsadalomismereti nevelés klasszikus modszereit gyakrabban hasz-
naljak a jelenismereti témak fontossagat hangsulyozo résztvevok. Ehhez hasonloan tobb mas
esetben is Osszefliggés tart fel az elemzés, azonban az eredmények értelmezésekor mértéktarto-
an kell eljarnunk. Elképzelhetd, hogy feltételezésiinkkel ellentétben nincsen valddi 6sszefliggés
a faktorok kozott, mindéssze az elemzés soran 1étrejott ,,miitermékekkel” van dolgunk. Ezt erd-
siti, hogy a pedagogusprofilok modszertana nem tér el egymastol, habar az eltérd célorientacio
alapjan ez feltételezhetd. Masrészt a klasszikus mddszerek fliggetlensége az egyes témakorok-
t6l szintén gyantra ad okot, hiszen a hazai eredmények alapjan tudjuk, hogy a pedagogusok a
frontalis munkaszervezést preferaljak (Kaposi, 2019) és fontosnak tartjak az ismeretkozvetitést
(Kojanitz, 2019).

A valtozok kozotti kapesolatok hianya vagy éppen ellenkezdleg, az azok kozotti, vélhetden
mesterséges kapcsolat arra utal, hogy habar a célok, t¢émak és modszerek besorolhatok az egyes
pedagogiai hagyomanyokhoz, azonban valojaban egymastol kiilonallé szigetekként 1éteznek a
pedagogusok gondolkodasaban. Ez példaul ugy valdsulhat meg, hogy a célokat meghatarozzak
a tantervek, valamint a rendelkezésre allo taneszkozok és az érettségi vizsgakovetelmények.
A pedagogusok ezeket ismerik, valljak ezek fontossagat, azonban nem biztos, hogy a hasznalt
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modszereik ezek megvalosulasat szolgaljak. A jelenismereti témak fontossagat nem kérddjele-
zik meg a pedagdgusok, azonban korantsem biztos, hogy a rendelkezésre all6 keretek lehetévé
teszik ezek feldolgozasat.

Az eredmények ramutatnak annak fontossagara, hogy tovabb vizsgaljuk a pedagogusok
nézeteit a torténelemtanitas céljaival és gyakorlataval kapcsolatban. A pedagdgusokkal folyta-
tott interjuk hozzajarulnanak példaul a vizsgalt jelenségek kozotti mélyebb kapesolatok meg-
értéséhez, a jovobeli kérddives kutatasok megtervezésében. A célok és gyakorlatok mellett két
tovabbi valtozocsoport bevonasa lehet hasznos a tovabbi kutatasokban. Egyrészt érdemes lenne
vizsgélni, hogy mit gondolnak a pedagogusok a szakmajukrol, milyen eszkozbeli vagy idébeli
lehet6ségeket és korlatokat latnak a munkajukban, melyek kihathatnak gyakorlatukra. Mésrészt
az episztemologiai nézetek bevondsa is hasznos lenne, mivel tovabb arnyalna a pedagbgusok
gondolkodasanak megismeréseét.
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ABSZTRAKT

A folytonosan valtoz6 tanitasi kdrnyezet, a tudaselsajatitas paradigmatikus atalakulasa és
az ezekkel 6sszefliggd hallgatoi igények nemcsak a tanarképzés generalis atgondolasat,
hanem a tanarképzok ,,szerepeinek™ Gjrapozicionalasat is siirgetik. A torténelemtanar-kép-
z¢ésben, kiilondsen a torténelemdidaktikai 6rak esetében az egyre gyarapodoé kihivasok ala-
kitottak azt a szemléletvaltasra 0sztonzd belatast, mely szerint a képzés mindsége nem
els@sorban az oktatd ,,tudasan” all, hanem olyan gyakorlatokon, kompetenciakon és kap-
csolatokon, amelyek e tudast alkalmazhatova teszik a gyakorlatban is. A hallgatdk részérdl
is egyre markansabban megfogalmaz6do ,,gyakorlati” igény a kapcsolatépités, a haldzatos
szervez6dés iranyaba mozditotta a torténelemdidaktikai képzést. A Torténettudomanyi In-
tézet oktatoi altal kezdeményezett, a kiilsé kapcsolatokat mozgosito és dsszekotd szakmai
innovaciok ,.hasznositasara” a torténelemtanar-képzésben.

A kovetkezokben a pécsi torténelemtanar-képzés fent vazolt kihivasokra valaszt keres6 meg-
oldasait vazoljuk fel. Bemutatva a kezdetekt6l meglévd innovativ hagyomanyokat és a jelenlegi
—nem csak a tantargy-pedagogiai kurzusokat, hanem a képzés egészét athatd —, sajatossagokat.

TUDOMANYOS MEGALAPOZOTTSAG

Pécsett a 20. szazad dereka oOta folynak torténelemdidaktikai kutatasok. A szakmodszer-
tan oktatasa itt — a dontden gyakorlati targyak mellett — kezdetektdl a tantargypedagdgia
tudomanyos alapjaira épiilt. Noha az allamszocializmus iddszakdban a marxista torténe-
lemszemlélet és az ideoldgiai alapon meghatarozott nevelési elvek messzemenden meg-
hataroztak a torténelemtanitas céljait és tartalmat, a modszertan terén — legalabbis a Ka-
dar-korszakban — mégis sziilettek jelentds, kiilfoldon is elismert tudomanyos eredmények
(V6. Katona, 2018). A tantargy tanitasanak modszertanat 1956 és 1990 kozott mintegy
féltucatnyi, hazai szerzok tollabdl sziiletett foiskolai és egyetemi jegyzet foglalta Gssze.
E mtvek koziil kettd is pécsi oktatok, Vas Karoly, illetve Bernath Janos alkotasa volt (Ber-
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nath, 1978; Vas, 1968. Eletrajzukat lasd: Katona, é. n.). A 20. szazad utolso évtizedeiben
—nem csak Magyarorszagon — 0j fejezet nyilt a torténelemtanitas kutatasaban. Az 1970-es
évektdl Nyugat-Németorszagban, ezt kovetden pedig a vildg mas orszagaiban is 1étrejott
egy 1j, a neveléstudomanytol emancipalddott tudomanyag, melynek nevében a ,,metodika”
szot a ,,didaktika” kifejezés valtotta fel, tehat az 0j elnevezés torténelem-szakmodszertan
helyett torténelemdidaktika lett (mas hazai elnevezéssel: torténelemtantargy-pedagogia).
A név valtozasa egyrészt a torténelemtanitasra iranyuld tudomanyos reflexié eddiginél at-
fogdbb jellégre utal, vagyis arra, hogy a gondolkodas targya nem kizardlag, s6t nem is
els6sorban a tanitds modszerei, hanem annak alanyai, céljai és ismeretanyagénak kiva-
lasztasa is. Masrészt, az 1j megkdzelités szerint, a tudomanyag érdeklédése tilnyulik az
iskolai torténelemtanitason, és kiterjed a torténelmi emlékezet tartalmainak és ezek iskolan
kiviili formalasi lehetdségeinek kutatasara is (V0. F. Dardai, 2006b. 44-59.). Az 0j szem-
lélet egyik els6 hazai meghonositoja a Pécsi Tudomanyegyetem oktatdja, Fischerné Dardai
Agnes volt, aki az ezredfordul6 koriili években publikalta vonatkozé kutatasait (F. Dardai,
2006a). 2010-ben Dardai volt egyik alapitoja, (ijjaszervezdje a szakma hazai folyoirata-
nak, a Torténelemtanitasnak (https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/), amelynek maig
foszerkeszt6je. Nemzetkdzi 6sszehasonlitd vizsgalatainak kdszonhetden keriilt a hazai ku-
tatok latoterébe a tankonyvkutatas is (Dardai, 2002). A Pécsi Tudomanyegyetemen alta-
e tudomanyteriiletre, s munkaja nyoman a tankdnyvkutatassal kapcsolatos szakdolgozati
témak ma is népszeriick a hallgatok korében. Doktori iskolai témavezetéként is tevékeny-
kedik — sokaig Magyarorszagon egyediil ebben a tudomanyagban —, igy ma mar tanitva-
nyai dolgoznak tobb magyarorszagi és hataron tali egyetemen és kutatohelyen is.

Ilyen elézmények utdn a PTE Torténettudomanyi Intézetében Dévényi Anna tagitotta
a torténelemdidaktikai targyt kutatdsokat Gézsy Zoltannal kdzdsen a torténeti tankonyv-
kutatas iranyaba (Dévényi & GOzsy, 2013, 2014), Gyertyanfy Andras pedig a torténelem-
tanitast meghataroz6 elméleteknek, a tanitas céljainak, a torténelmi gondolkodasi képessé-
geknek és a torténelemtanitas munkaformainak és modszereinek a témakoreit dsszegezte
és rendszerezte, a terminologiai bizonytalansagokat is tisztazva (Gyertyanfy (2018, 2021,
2022a, 2022b). Ugyand gondozza Fekete Balinttal, az Ujkor.hu oktatasi rovata munka-
tarsaval egyiitt jelenleg is a Torténelemtanitas Digitalis Bibliografidjat (https://ujkor.hu/
content/tortenelemtanitas-digitalis-bibliografiaja).

INNOVACIOK TANTARGYI KERETEKBEN

A tantargy-pedagogia terén folyd kutatdsok mellett a képzés masik pillére az elméleti
megfontolasok gyakorlati alkalmazasa ¢s kreativ disszeminacioja. E két teriilet egymastol
elvalaszthatatlan: a tudomanyos alapok a gyakorlati alkalmazas valtozatos megnyilvanula-
saiban emelik annak szinvonalat.

A pécsi torténelemtanar-képzésben a torténelemdidaktikai tantargyak oktatasanak célja
kettds: a torténelemtanari hivatas megalapozasa és a torténelemtanitas legfontosabb el-
méleti és gyakorlati problémadinak tudatositdsa. Tudatositasa, nem pedig megoldasa, mert
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hitvallasunk szerint a megoldasok egyénicek, és a konkrét tanitasi szituacidban sziiletnek
meg. Az egyetemi kurzusok a problémak iranti érzékenyitést szolgaljak, s legfeljebb meg-
oldasi alternativakat kinalnak fel. A hallgatok ezek keretében ismerhetik meg a drama-, és
élménypedagogiaban rejld lehetdségeket €s sajatitjak el a kooperativ tanulasszervezéssel
¢és a gamifikacioval kapcsolatos ismereteket. Mindezek mellett mar a COVID iddszakot
megelézoen is hangsulyos szerepet kapott az infokommunikacids technikai, valamint a ta-
nitast segit6 online oktatasi eszkdzok bevondasa a tanulds-tanitas folyamataba. Igyeksziink
elémozditani tovabba, hogy a hallgatok tudatositsak iskolas korukban interiorizalt tanari
mintdikat, s ha sziikséges, legyenek képesek feliilvizsgdlni azokat. Az éltalanos nevelés-
tudomanyi elméleteket, a mindenkori pedagogiai divatokat és oktataspolitikai elvarasokat
pedig szemléljék kritikusan és rostaljak meg a torténelem tantargy sajatossagai tiikrében.
Toreksziink ra, hogy mindezt a tudast elsésorban sajat tapasztalatbol, a szakirodalom ta-
nulmanyozasa és megvitatasa, illetve mikrotanitasok tartasa és megfigyelése alapjan sze-
rezzék meg. Mindebben valdsziniileg nem kiilonboziink jelentésen mas hazai egyetemek-
t6l. Van mégis a pécsi torténelemdidaktikai kurzusoknak harom olyan eleme, amely talan
helyi sajatossag. Ezek egyike, hogy nagy hangsulyt helyeziink a tartalomkivalasztas kérdé-
seire. Mit tanitson a tanar, mit emeljen ki a torténelem (a szakirodalom) tengerébdl? Miért
nem helyes automatikusan a tankonyv ismeretanyagat kovetnie? Milyen elvek, technikak
segitségével lehet jo dontéseket hozni a feldolgozand6 ismeretanyagrol (V6. Gyertyanfy,
2020)? Egy masik helyi innovacio az az egyetemi jegyzet, amely a hazai szakirodalom-
bol vett szemelvények segitségével mutatja be a legfontosabb torténelemdidaktikai prob-
Iémakat (Gyertyanfy, 2023, szerk.). A szoveggyijtemény feldolgozasa elézetes otthoni
olvasas, majd szeminariumi beszélgetés és vita soran torténik. Végiil emlitheté a COVID-
idészaknak egy maradando ujitasa, hogy a képzést lezaré egyéni iskolai gyakorlat kisérése
online szeminariumok formajaban torténik. Ezekre a beszélgetésekre 3-5 f6s csoportokban
kertil sor, igy a hallgatok rendszeresen, intenziv médon meg tudjak osztani és vitatni tarsa-
ikkal és az oktatoval a gyakorlat soran szerzett tapasztalataikat.

A sziik értelemben vett torténelemdidaktikai kurzusok mellett négy olyan tantargyunk
szinesiti a képzési portfoliot, amely a szaktudomanyos és a modszertani kurzusok hatarvo-
nalan helyezhetd el, és amely alighanem pécsi sajatossagnak tekinthetd. Az egyik ,,Az dkor
/ kdzépkor és kora ujkor / ujkor / modernkor tanitasa a kdzépiskoldban” cimet viseld tan-
targy-sorozat. Ezek a targyak egy-egy korszak tanitasanak a kérdéseit vizsgaljak, igy a tor-
téneti kutatas és a torténelemtanitas metszéspontjaban helyezkednek el. A masik a ,, Torté-
netirdi iranyzatok és hatasuk a térténelemtanitasra” cimi kurzus, amely a historiografia és
a torténelemtanitas sszefliggéseit mutatja be torténeti dimenzidban, azaz a térténelemtani-
tas torténetét egy meghatarozott szempontbol. Az dkortdl napjainkig iveld attekintés segit
tudatositani a torténetirds és —tanitas mindenkori kitettségét az aktualis torténetfilozofiai
¢s tarsadalmi, politikai kornyezetnek, ami a tantervi célkitiizések és a tankdnyvi tartalmak
kritikus €s érté szemléletén tul a hallgatok sajat, reflektiv torténeti narrativainak megalapo-
zasat is elémozditja. A targy tanitasanak fejlodése mellett az adott oktatastdrténeti korszak-
hoz valasztott egykort tankonyveken gyakoroljak azok makro- és mikroszintii vizsgalatat,
értelmezését a tanarszakos hallgatok. E kurzushoz sajat kiadast egyetemi jegyzet is késziilt
(Dévényi & GOzsy, 2011). A harmadik a ,,Népesség, telepiilés, életmod”, illetve az ,,Egyén,
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kozosség, tarsadalom” kurzusok, amelyek egyrészt a vonatkozd tankdnyvi tartalmakat te-
kintik at és kotik Ossze tematikus metszetben, az érettségi kovetelményekben megadott
témak szerint, majd ezeket az egyéni ismeretekkel kiegészitve alternativ 6sszegzést varnak
el: szobeli érettségi tétel, illetve egy-egy témakort a sajat dsszefliggésrendszerében meg-
jelenito alternativ tankdnyvi lecke formajaban. A kurzus els6sorban a tananyagszervezés
alapvetden kronologikus és politikatdrténeti cezrak altal meghatarozott kozépiskolai tan-
konyvi, illetve tantervi logikdja és a hosszmetszeti-tematikus jellegli érettségi témakdorok
kozotti diszkrepancia athidalasat szolgalja. A politikatorténeti cezirak mentén szabdalt
tankonyvi leckékben 0ssze nem szervesiilé tarsadalom-, miivel6dés-, eszme- és gazdasag-
torténeti tartalmak efféle dsszekapcsoldsa az érettségivel kapcsolatos praktikus ismeretek
elsajatitasan tal a hallgatdkat 6nalld narrativa megalkotasara is 6sztonzi. A tételek és a lec-
kék értékelése a kurzus végén egy kozos ,,borze” keretében valosul meg, ahol a hallgatok
egymas munkaira is reflektalnak, majd a kritikak és észrevételeik alapjan a kurzust vezetd
tanar mentori tdmogatasaval véglegesitik munkaikat. A szaktargyi és a tantargypedagogiai
ismereteket sajatos 6tvozetének negyedik példaja az ,,Allampolgari ismeretek” kurzus. Ez
esetben a kurzus elsd felét egy jogasz s egy torténész eldéado tartja, a masodik felében pe-
dig egy modszertani oktatd tdmogatasaval, bontott csoportban és szemindriumi formaban
lesz reflektalt az eldadasokon elsajatitott tudas.

Az egylittmiikddés egy masik példajat jelentik a Magyar Nemzeti Levéltar Baranya Var-
megyei Levéltaraval kozosen tartott kurzusok. Kiemelt jelentdséget tulajdonitunk, mind a
diszciplinaris, mind a tanarképzésben a forrastani ismeretek fejlesztésének, illetve az oktatas
soran felhasznalhato forrasbazis bovitésének. A primer és a szekunder torténeti forrasok meg-
meg, kiilsd, els6sorban levéltari helyszinen. Egy relevans témakdr (1956-os forradalom, Ka-
dar korszak kultirpolitikaja) feldolgozasat kiilonbozé kozgylijteményekben megtalalhatd
kutfék elemzésével és didaktizalasaval oldjuk meg. A hallgatok profitalnak az igy megszer-
zett forrasbazis, valamint az innovativ modszertani eljarasok elsajatitasa révén, mig a levéltar
az itt szerzett tapasztalatokat — bevonva egyes egyetemi hallgatokat — fel tudja hasznalni
kozépiskolasoknak tartott levéltarpedagogiai foglalkozasaikon.!

INNOVACIOK A TANTARGYAKON TUL

A bevezetdben emlitett valtozo tanulasi kdrnyezetre reflektalva, a tudomany és a (kézokta-
tasi) gyakorlat és mas tarsadalmi szerepldk interakcidjabdl bontakoztak ki a tanarképzést
tdmogato kapcsolatrendszer valtozatos formai. Ebben a folyamatban kiemelkedd szerepet
jatszott az Arkadia modszertani folyoirat, mely a torténettudomany jeles szakembereit koti
Ossze a gyakorlo tanarokkal; a Kreativ Torténelem Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny, mely
az elmult tizenegy évben az orszag legnagyobb, felsdoktatasi intézmény altal szervezett,
a hatarokon ativel? iskolai kapcsolatrendszert mozgdsito projektje lett (Dévényi & GOzsy,
2015); és a Pécs8 program, mely a varos intézményeit és civil szervezeteit koti ssze, a
tudas megosztasanak és elsajatitasanak interaktiv forumait teremtve meg (Bankuti, 2021).

1 Ahon- és népismeret szakos hallgatok tobb kurzusa is a helyi kozgytijtemények bevonasaval zajlik.
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ARKADIA folyéirat

Az Arkadia (http://www.arkadiafolyoirat.hu/) létrehozasara a TAMOP 4.1.2-08/1/B pa-
lyazat keretében nyilt lehetdség 2010-ben, azzal a céllal, hogy a torténettudomany és a
torténelemtanitas, illetve a felsGoktatas és a kdzoktatas szerepldi kdzott kapcsolatot, az
egyiittmiikodéshez kozos szakmai forumot teremtsen. Az Arkadia Gtletgazdaja a PTE
gyakorloiskolajanak szakvezet6 tanara, Pethoné Nagy Csilla volt, a weboldal 1étrehoza-
saban és miikodtetésében, illetve az Arkadia Kiskonyvtar kiadasaban a Kronosz Kiado
vezetdje, Eréss Zsolt vallalt és vallal meghatarozo szerepet (http://www.kronoszkiado.hu).
A torténelem mellett irodalom tantargyi tartalmakat is k6zl6 mddszertani portal 1étreho-
zasat kiilonosen indokoltta tette, hogy Magyarorszagon a tudomdany és az oktatas, illetve
a fels6foku és a kozoktatas kozott még mindig viszonylag nagy a tavolsag, és csekély az
érdemi egyiittmiikodés. A kutatok tobbsége nem rendelkezik valés ismeretekkel az okta-
tas igényeirdl, a tudomanyos kutatdsok eredményei pedig csak lassan szivarognak at az
oktatasba €s a tankonyvekbe. Az oldal szerkezete és tartalma alapvetden az e szereplok
kozotti egytttmiikodésen alapul: a megjelend tartalmak modulokba rendezettek, melye-
ket egy kutato és egy pedagdgus kdzosen hoz 1étre. Egy modul egy — a legtijabb szakmai
eredményeket megjelenitd — ismeretterjesztd tanulmanybol és az ehhez kapcesolddo, a téma
oktatasat segit6é didaktizalt ajanlasbol, pl. kdzépiskolai oravazlatbol all 6ssze. Az eddigi
szamok a pedagogus ¢€s a torténész szakma részeérdl is osztatlan elismerést arattak. Ennek
eredményeként a Nemzeti Emlékezet Bizottsagaval és az MTA TTI Vidéktorténeti Téma-
csoportjaval kdzosen 1étrehozott tematikus szamok is sziilettek. A folydirat sikere mogott
az all, hogy az egyes tanulmanyokra a téma legjobb szakért6it kérjiik fel, mig a raépiilé
tananyagokat tapasztalt, a torténelemtanitds legfrissebb szakmodszertani innovacioit ér-
vényesitd gyakorlé tandrok készitik. Ennek koszonhetéen az egyes szdmok olyan mind-
ségi projektté allnak 0ssze, amelyek méltan vivjak ki a szakma elismerését, és gyakorlati
hasznuk evidencia a kozépiskolai kollégak szamara. Uj eredmény és a tovabblépés fon-
tos eseménye, hogy 2019 aprilisaban az Emberi Eréforrasok Minisztériuma akkreditalta a
projekt kezdeményez6i (Gézsy Zoltan, Dévényi Anna, Bankuti Gabor, Vitari Zsolt) altal
készitett, a PTE BTK altal benyujtott A/9434/2019 szamon nyilvantartasba vett Arkadia-
Mesterkurzus — Szakmai megtjité képzés kdzépiskolaban tanitd torténelemtanarok részére
cimil tovabbképzési programot.

KREATIV TORTENELEM orszdgos kézépiskolai tanulmdnyi verseny

Az elsésorban kdzépiskolasoknak szo616 versenyt (https://kreativtortenelem.hu/) a PTE
Babits Mihaly Gyakorlé Gimnéaziuma és a PTE BTK Torténettudomanyi Intézete hiv-
ta létre (GOzsy Zoltan, Dévényi Anna, Bankuti Gabor, Nagy Mariann, Engel Maria,
Priskinné Rizner Erika). Az elsddleges cél itt is a felsdoktatds és a kozoktatds kozot-
ti kapcsolat erdsitése volt. A felkésziilést segité szakirodalom (koztiik az Arkadia sza-
mai) a legfrissebb kutatasi eredményekre és torténelemszemléletre épiil, a feladatok pe-
dig — hasonléan az Arkadia ératerveihez — a szakmodszertani megijulast tamogatjak.
A szervezésben és a versenyfeladatok tervezésében a kdzépiskolai és az egyetemi ok-
tatok kozosen vesznek részt, hogy a kozépiskolai tananyaghoz és a diakok igényeihez
igazodd tudomanyosan is megalapozott, mindségi versenyprogramot hozzanak létre.
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A Kreativ torténelem tanulmanyi verseny minden évben egy, a torténelem érettségin jel-
lemzéen el6forduld hangsulyos témara fokuszal. A feladatok az intenziv és konstruktiv
tudaselsajatitast tamogatjak, a felkésziilés sordn a vetélkedo résztvevdinek multhoz vald
viszonya is személyessé valik. Nem titkolt cél az sem, hogy a verseny kedvet ébresszen
a fels6foku torténelmi tanulmanyok folytatasara. Mar az elso felhivasra kozel 300, a ma-
sodik évben tobb mint 400 didk (kozel 100 felkészitd tanarral) jelentkezett. Felismerve
az ebben rejlo lehetdségeket, a kezdeményezéshez csatlakozott a PTE kdzgazdasagtudo-
manyi és jogi kara is. A beiskolazasi és marketing célokon tul a program — az Arkadia
weboldalhoz hasonléan — szdmos szakmai haszonnal is jar: 4j szemléletli modszertani
kultara terjesztése, tudomanyos ismeretterjesztés, kapcsolati haloé bévitése, a kdzokta-
tas és a felsdoktatas egyiittmiikddése, szakmai gyakorlat tanarszakos hallgatok szamara,
stb. (A Kreativ Torténelem fb oldala jelenleg 2500 kovetével rendelkezik. https:/www.
facebook.com/kreativtortenelem/)

PECSS8

A Pécs8 program (https://pecs8.hu/) a Pécs Torténete Alapitvany nagyszabasu vallalkoza-
sa, egy szakmai ¢s tarsadalmi igényeket egyarant kielégitd varosmonografia megvalositasa
kapcsan 2016-ban indult, abbdl a megfontolasbdl, hogy egy 1j tipust varosmonografia kor-
szerll formdja, a varatlan dolgok keresztezésébdl bontakozhat ki. Azaz a varos arculatanak
¢és egyedi jellemvonasainak, a kifelé kozvetitett imazson tili megragadasahoz az itt ¢16k
egykori és mai identitasanak, lokalis tudatanak megragadasara van sziikség, ami leginkabb
személyes kapcsolatokon, reflexiokon és kreativ interpretaciokon keresztiil érhetd el. Ehhez
pedig olyan férumok sziikségesek, melyek altal a pécsi civilek — beleérte a tudomanyos
kutatasokban altalaban figyelmen kiviil hagyott csoportokat is — bekapcsolédhatnak Pécs
1945 és 1990 kozotti torténete feltarasaba. A Pécs8 kezdeményezdi (Bankuti Gabor, Dévé-
nyi Anna) ezért kreativ egylitt gondolkodasra, k6zos alkotasra hivtak, korosztalytol fiigget-
leniil, Pécs minden egykori és jelenlegi lakosat. A Pécs8 projekt hosszu tava célja a lokalis
identitas erdsitése és a lakossag, a helyi kozosségek, az intézmények és a piaci szereplok
kozotti egyiittmiikodés erdsitése, kapcsolataik dinamizalasa. A Pécs8 kezdeményezés min-
den projektje egyiittmiikodésre épiil az adott témaban és miifajban kompetens helyi szerep-
16kkel. Az egyiittmikodések szemléleti (és gyakorlati!) alapja a kolesonds tamogatas és az
inkluzio, vagyis mindenki a sajat igényei, érdekei és lehetségei szerint csatlakozhat, a part-
nerség pedig minden szereplé szamara elonyds és haszonnal jar. Mindekdzben kreativ mo-
don bontakoznak ki az interakciok és reflexiok altal spontan is formalt, szakmailag igényes,
a helytorténeti kutatasokra ¢és a pécsi lakossag (elsésorban a fiatalok) térténelmi és lokalis
tudatanak ¢ébresztésére, erdsitésére fokuszaldo programok. Az élmények utjan elsajatitott
cselekviképes tudas a kozoktatas altalanos, a tudaselsajatitds megvaltozott szerkezetébol
adodo valsagara is valaszt kinal. 2017-ben a PTE Innovacids Dij — 2017 Biral6 Bizottsaga a
Legigéretesebb kutatomunkaért — Innovacios Dij III. helyezettje cimmel tiintette ki a Pécs8
programot, ami a javarészt miiszaki és orvostudomanyok mezonyében valéban komoly el-
ismerés. 2018. januar 5-én egy Gjabb varatlan elismerést, egyben fontos visszajelzést kapott
a Pécs8, a Made In Pécs varosmagazin dijat ,,Az év civil projektje” kategoriaban. A varos
kulturalis és kozéleti eseményeire érzékenyen reagalo lap szerkesztOségének indokldsa sze-
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rint a Pécs8 eredeti célkitiizése ,,0nmagaban is becsiilendd tigy, am a Pécs8 tilndtte magat,
mar-mar mozgalomma valt [...] amire vevok a fiatalok™. (A Pécs8 fb oldala jelenleg 1600
kovetdvel rendelkezik. https://www.facebook.com/pecs8/)

HALOZATOSODAS

Tl azon, hogy e forumok kifejezett célja a hallgatok bevonasa a kdzos munkaba, az igy
rendelkezésre allé kapcsolatrendszer évek ota a torténelemdidaktikai 6rdk és szakmai gya-
korlatok lebonyolitasaban €s azon kiviil is meghatarozoé szerephez jut. Ez nem pusztan az
egyébként igen komoly oraterheléssel dolgozé torténelemdidaktikus oktatok szempontjabol
elényos, hanem paradigmatikus hatasu: a halozatban 6sszekotott szereplok inkluziv egyiitt-
miikddése — az intézményi keretek kdzott szokatlan interakciok — az innovacio létrejottének,
érvényesitésének és népszerisitésének feltétele. A modularis struktira a leginkabb koltség-
hatékony modon teszi lehetévé, hogy a hallgatok a szamukra leginkabb igényelt készségeket,
ismereteket sajatitsak el, mikozben olyan kapcsolatokra is szert tesznek, amely egyéni érdek-
16désiik kibontakoztatdsa mellett a munkaerépiacon valo elhelyezkedésiiket is lehetdvé teszi.
Az egyes kapcsolatok kozott [étrehozott ,,elérési utvonalak™ ugyanis minden egyes csoport
tagja szamara lehetdvé teszik barmely mas haldzatba vont csoport barmely tagjanak elérését.

E csomopontok halozatba rendezddésének egyik konkrét példaja volt 2018 és 2021 kdzott
a torténelem tanitasanak elméleti és gyakorlati kérdései 3. cimi kurzus, amelyet két kiilss
szakember, Hoffmanné Toldi I1diko és Gasparné Kiss Barbara vezetett, 6raadoi megbizassal.
Nevezettek drama- és gyogypedagogusok, magyartanarok, tobb évtizedes tanari gyakorlat-
tal. A kurzus soran nemcsak a tudas létrehozasa és megosztasa tortént konnektiv médon, de
a tanulasi folyamat ,tervezése” és ,.iranyitasa” is: a kurzuson megvaldsult programokat és
tartalmakat a halozat szerepldi kozott 1étrejott interakciok formaltak, az igényekhez és lehe-
toségekhez igazodva. A kurzus keretében hallgatok kozremiikddésével valosult meg tobbek
kozott a kozépiskolasok részvételével zajlo Pécs8 tabor, az egylittmiikodés eredménye az
LAtjatszott torténetek” elnevezésii intergeneracios tudastranszfer. 2019 6szi szemeszterében
a kurzus keretében a hallgatok szamos intézményen kiviili foglalkozasba kapcsolddhattak be,
a Tanulofesztival 2019. programjainak aktiv résztvevoi voltak.

A kurzust rendszeresen latogattak altalanos- és kozépiskolas didkok és meghivott
eléadok. Utasi Katalin (miniszteri fétanacsos) és Fehér Angéla (romologus, dramatanar)
Esélyegyenliség az oktatasban, Szabolcsi Marcell (torténelem- és dramatanar) a Digitdlis
eszkozok haszndlata a tandran cimmel tartott eldadast.

A kurzusba iktatott projektnapon (2019. oktober 25.) a Dedk Gyakorld Iskola 8. osz-
talyos tanuléi (30 f0) és a kurzus hallgatdinak egy része (16 {0) vettek részt a Maltai Sze-
retetszolgalat megujult épiiletének kozosségi termében. A programot a kurzus szervezoi
készitették eld, a Pécs8 tabor oktatasi programcsomagja alapjan (https://pecs8.hu/pecs8-
taborpecs-a-70-es-evekben-oktatasi-programcsomag/). A taborban elsajatitott ,,mérhet6”
torténelmi tudasrol Kojanitz Laszlo, az OFI vezetd kutatoja publikalt elemzést (Kojanitz,
2019). A szakmai nap megvalodsitasaban Horvath Krisztina és Simon Gyongyi, a Dedk
Gyakorlé mentortanarai miikodtek kozre.
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Az évek soran kimunkalt egyiittmikodéseknek kdszonhetden 1étrejott rendhagyd ese-
mény hallgatdi megitélésérdl zarszoként néhany reflexio:

,, Nekem tijra hitet adott a tanitasban és abban, hogy érdemes ezt a palyat valasztani...”
(H.A.Cs. osztatlan, 3. évf))

,,Szamomra ez a délelott visszaadta a lelkesedésemet a palya irant...” (V.E. osztatlan,
3. ¢évf)

., ...az is motivaloan hat ram, hogy lattam azt, hogy érdemes mindezt csinalni.” (R.D.1.
osztatlan, 3. évf.)

,, Az esemény szervezoi, akik egyben a modszertan kurzus oktatdi is teljesen egyenrangu
félkent kezeltek minket, egyetemi hallgatokat. Ez az, ami mar a nap elején teljes pozitivum-
mal toltott el és onbizalmat is adott az eldttem allo nap feladataihoz a negy nyolcadikos di-
dkkal, akiket egyik csoporttarsammal kozdsen igyekeztiink terelgetni a nap folyaman. Saj-
nos a hosszu (5+1 éves) egyetemi képzés soran gyakran jutok el arra a pontra az anyagok,
évszamok, nevek, fogalmak fejembe passzirozdsa kézben, hogy teljesen elmegy a kedvem
attol, aminek olyan nagy lelkesedéssel és elszantsaggal dlltam neki. Folyamatosan meg-
kérddjelezem magamban az altalam valasztott palydt és az arra valo alkalmassdagomat,
holott az ilyen események pedig egyértelmiien megerdsitenek abban, hogy jol dontottem és
a télem telhetd legjobb tuddsommal igyekszem a didkok gyarapoddsat szolgalni. Ugy gon-
dolom, hogy sokkal tobb ilyen lehetdséget és programot kellene az egyetemi tandrképzésbe
beépiteni, ahol mar az elejétdl fogva lehetdségiink lenne a gyerekekkel valo kézés munkara
a sajat és az 6 gyarapodasuk érdekében is.” (K.B.1. osztatlan, 3. évf.)
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Torténelmi és allampolgari
ismeretek az europai
tanarképzésben

Modulok a tanarjeloltek demokratikus kompetencidainak és
tarsadalmi felel6sségvallalasanak fejlesztésére!

e

Kampos Andras — Nagy Mariann

BEVEZETES

A torténelem ¢és allampolgari ismeretek tanarainak képzésében sziikség van a globalis és
transznacionalis események torténelmi perspektivabol torténd vizsgalatahoz sziikséges
kompetenciak és modszerek fejlesztésére. Az elmult évek tanulmanyainak (Ecker, A. 2018,
Ecker, A. és munkatarsai 2003 és 2004) a megallapitasai rendkiviil heterogén képet vazol-
tak fel az eurdpai torténelemtanarok képzésérél. Az Eurdpai Unid egyes szervei és az Eu-
ropa Tanacs Oktatasi Miniszterek Iranyitd Bizottsaga kiilonboz6 iranymutatasokkal lattak
el a nemzeti és egyetemi dontéshozokat.

Az elvi dontések életbeléptetéséhez azonban kozos gondolkodasra, tananyagfejlesztés-
re és publikalasra van sziikség. Ezzel a céllal vagott neki hat eurdpai egyetem (Universitét
Graz, Uniwersytet Wroclawski, Pddagogische Hochschule Luzern, Universitit Augsburg,
Universidad de Valladolid és a Karoli Gaspar Egyetem, Budapest) egy, a torténelemtanarok
képzésében felhasznalhato tananyag fejlesztésének. A luzerni egyetemen dolgozo kollégak
vallaltak magukra a Stratégiai dokumentum (Policy Paper) megalkotasat és 6k iranyitottak
a tananyagok kiprobalasanak folyamataban a mérés €s értékelés munkajat. A f6 célkitlizé-
sek szerint olyan tananyagnak kellett sziiletnie, ami:

— digitalisan elérhetd

—modularis szerkezetben késziil el és sokféle felhasznalasi lehetdséget nytjt

— transznacionalis és 0sszehasonlitdé megkdzelitést alkalmaz

— sikeresen kapcsolja dssze a didaktikai ismeretek bovitését a torténelmi tartalmakkal

— Ujszerl megkozelitéseket tesz lehetévé

— akar azonnal felhasznalhato foglalkozasterveket is tartalmaz

1 Az Eurdpai Uni6 finanszirozasaval. Az itt szerepl6 vélemények és allitasok a szerz6(k) allaspontjat tikrozik,
¢és nem feltétlenill egyeznek meg az Eurdpai Unid vagy az Eurdpai Oktatasi és Kulturalis Végrehajto
Ugynokség (EACEA) hivatalos allaspontjaval. Sem az Eurépai Unio, sem az EACEA nem vonhat
feleldsségre miattuk.
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A MUNKAFOLYAMAT

A palyazat el6készité munkait és a kés6bbi koordinaciot egy olyan csapat végezte, amely-
nek tagjai egytdl egyig elhivatottak a torténelem tanarképzésben és annak megujitasa-
ban. Prof. Alois Ecker, a Center for Intercultural and Transnational Research in History
Didactics, University of Vienna & Graz vezetdje ¢és Bettina Paireder a grazi egyetem ta-
narsegédje a Meine Geschichte cimii kozépiskolai tankdnyvesalad szerzéje, Prof. Susanne
Popp, a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag elnoke, Markus Fiirrer, emeritus pro-
fesszor, a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasdg alelndke, Prof. Joanna Wojdon, a
Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag elndkségi tagja és a vezetd szerkesztdje, Prof.
Maria Sanchez-Agusti, a Valladolidi Egyetem professzora és Prof. Nagy Mariann, a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem oktatoja.

A 2019 6szén megtartott elsd talalkozo soran a projektkoordinatorok kijeldltek 6t témat
a tartalmi fejlesztéshez.:

— Eurdpa ¢és az eurdpai identitas (Augsburg — Valladolid)

— Ifjuisagi kultara és digitalis média (Graz — Valladolid)

— Emberi jogok ¢és tarsadalmi értékek (Wroclaw — Budapest)

— Migracio torténeti perspektivaban (Wroclaw — Augsburg)

— Allampolgari aktivitas és tarsadalmi felelésségvallalas (Graz — Budapest)

A kiilonb6z6 orszagok egyetemi szakért6ibol allo fejlesztéi csoportok ezek koré szer-
vezddtek, igy minden modul eleve egyiittmiikddésben, transznacionalis gondolkodas ke-
retében jott 1étre.

A teljes munkafolyamat 2019-ben indult, de a COVID’19-cel kapcsolatos utazasi és
biztonsagi megszoritasok miatt a munka jelentds részében lehetetlen volt a személyes kap-
csolattartast a tervezett projekttalalkozok keretében megvaldsitani. A kutatokkal kiboviilt
csapatok (a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem oldalarol Dr. Herber Attila és Kampods
Andras csatlakozott a munkahoz) bilateralis megbeszéléseken formaltak az elképzeléseket
és gyujtotték azokat a forrasokat, amelyek megfelelnek a kitlizott szempontoknak is. Az
online térben tartott konzorcium megbeszélések soran a teljes kutatoi kozosségnek lehe-
tdsége volt megismerni és alakitani a tervezett szerkezetet és a didaktikai megkdzelitést.
Minden modulhoz 2-3 esettanulmanyt kapcsoltunk, amelyek alkalmasak arra, hogy a mo-
dul 6 kérdéseit megvilagitsak, és foglalkozastervek késziiljenek hozzajuk.

A munkaban résztvevo kutatok elsé személyes talalkozojara 2022 juniusaban az Augs-
burgi Egyetemen keriilt sor, ahol az elkésziilt esettanulmanyokat a gyakorlatban probaltuk
ki. Minden egyetemrdl 6t torténelemtanar szakos hallgatd érkezett, hogy megismerkedjen
az eddigi fejlesztésekkel, és észrevételeivel részt vegyen azok javitasaban.

A talalkozon vizsgézott az a sajat fejlesztésti platform is, amely a forrdsok megoszta-
sara €s az orak timogatasara késziilt. A forrasok szakmailag megalapozott felhasznalasat
a hozzajuk kidolgozott angol nyelvili hattéranyagok teszik lehetdvé. E kontextualizacios
tablazatok féleg a torténelmi gondolkodas fejlesztését segitik, mert nem csupan a forras
tipusat, lelohelyét, szerzdjét és keletkezési koriilményeit mutatjak be, hanem foglalkoznak
a torténelmi jelent6ség (kiilonbozo perspektivakban és korokben) és a megkozelités kérdé-
sével, s mindezeken kiviil korroboracids javaslatokat is tartalmaznak.
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Minden elkésziilt fejlesztési modul, illetve esettanulmany kiprobalasra keriilt egy-egy
90 perces egyetemi tanora keretében, majd ezt kovetden a hallgatok és a kutatok egy ujabb
90 perces megbesz¢élés soran kdzosen értékelték is azt. A foglalkozasterveknek meg kellett
felelnilik az eredeti célkitiizéseknek, és egy 25 elembdl allo értékelési szempontsornak
is. A talalkozo6 a Karoli szempontjabol nagyon eredményes volt, nemcsak azért, mert az
altalunk prezentalt, sajtoszabadsagot érintd esettanulmany kapta messze a legjobb értéke-
léseket, hanem azért is, mert a pozitiv kritikak mellett fontos visszajelzéseket kaptunk a
tovabbi fejlesztési feladatokhoz és a hibak kijavitasahoz.

A projekt 2022. december 31-én zarddott, a platform 2023 marciusaban valt minden
nyelven elérhetdvé a https://teem.geschichtsdidaktik.eu oldalon. Terveink kozott szerepel
még egy nyomtatott kiadvany megjelentetése is, amelynek munkacime: ,,TEEM — Teaching
History and Civics in Transnational Perspectives. Modules and Guidelines for Teacher Edu-
cation in Europe”. Ez varhatéan 2023 végére késziil el és angol nyelven jelenik meg a frank-
furti Wochenschau kiadé European Studies in Didactics of History sorozataban.

A KOZOS FEJLESZTO MUNKA EREDMENYEI

Teem platform
Az egyes modulok leirasa és az adatbazis a https://geschichtsdidaktik.eu honlapon érhetd
el. Az adatbazis tartalmazza az Gsszes torténelmi tartalmat, a forrasokat, a szoszedetet, a
kontextualizacids tablazatokat, mig a modulokbol kézvetlentiil elérhetd az elméleti hattér,
a torténeti 6sszehasonlitd megkozelités és a minta foglalkozéstervek is. A felhasznalashoz
nem sziikséges regisztracio, a teljes tartalom megtekintheté mindenki szamara.
Regisztracio utan hozzaférhetéve valik majd a toolbox eszkoztara is. Ez a funkcio arra
szolgal, hogy az Gjabb 6tletekhez az oktatd forrasokat és elméleti hatteret, sajat narraciot
vagy feladatot valaszthasson 0ssze a didkjainak. A platform rugalmasan hasznalhat6 felii-
letet biztosit a modularis szerkezetl tartalom befogadasara és hasznalatara. A felhasznalok
kivalaszthatjak az egyes elemeket magyar, angol, német, spanyol vagy lengyel nyelven
szeretnék-e olvasni. A stratégiai dokumentum ezeken kiviil még francidul is elérhet6 a
honlapon keresztiil.

1. modul: Europa és az eurdpai identitds

A harom esettanulmany koziil az elsé diakron és 6sszehasonlito feldolgozasban vizsgalja
meg az Eurdpa-fogalom kiilonb6z6 tartalmait. Az elméleti rész a tér, az identitas és az
intézmények vizsgalatan keresztiil megy végig. Ez a harom kategoéria nem kiilonallo egy-
ségként, hanem dinamikus haloként értelmezendd, amely az Eurdparol szold diskurzus-
ban sokféle jelentésszintet hoz létre. Az eltéré megkdzelitések a jelen nyelvhasznalataban
is mas-mas tereket takarhatnak, és az intézményes strukturak is, mint az Eurovizié vagy
az Eurdpai Labdarugd Szovetség (UEFA) esetében. Ezért a torténeti forrasok és anyagok
elemzésére is nagyon alkalmasak. A torténelemdidaktika kézponti fogalmai ehhez a ha-
rom kategoridhoz kapcsolodnak, és az elemzéshez is felhasznalasra kertilnek. A szubjektiv
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perspektiva, azaz a tanulok sajat tapasztalataikon és értelmezéseiken alapuld nézopontja
szerves részét képezi a munkanak.

A kivalasztott forrasok a kiilonb6zé nézdpontok és ideologiai allaspontok széles valasz-
tékat kinaljak, (kulturalisan) konzervativ és forradalmi allaspontok egyarant megtalalhatok
kozottiik. A szerzok mind a spanyol, mind a német —, illetve német nyelvii — kontextuson
tulmutatnak. A cél az egyoldalu nemzeti perspektivak meghaladasa és a horizont tagita-
sa egy paneurdpai, s6t globalis dimenzi6 felé. A globalis perspektiva elengedhetetlen az
eurocentrikus sziiklatokoriség elkeriilése vagy lekiizdése érdekében. A kartografiai anyag
kiilonosen az Eurdpa fogalom homalyossagara hivja fel a figyelmet, amely a torténelem so-
ran is kiilonb6zdéképpen megfigyelhetd, és jelenleg is eléfordul kiilonb6z6 kontextusokban.

A masodik esettanulmany Spanyolorszag szemszdgébdl mutatja be az Eurdpa-fogalom
kialakulasat és fejlodését. A spanyol allam sziiletésekor a keresztény identitas volt a meg-
hatarozo, de a tengerentuli birodalom kiépiilésével az orszag intézményes strukturai mas
kontinensekre is kiterjedtek. Csak a tengeri birodalom dezintegracioja és a nemzetallamok
eszméjének térnyerése kezdte a spanyol identitast erésebben a kontinens tobbi orszagahoz
kapcsolni. E kapcsolatok azonban az Eurépai Gazdasagi Kozdsséghez valo csatlakoza-
sig lazdk maradtak. Ha a tér, az identitds €s az intézményesiilés paramétereit az eurdpai
identitas kialakulasanak kérdéséhez kapcsoljuk, akkor ez a kutatas nem csak egy sokréti,
hanem egy nagyon is valtozékony struktarat tar fel. Az esettanulmany azonositja, elemzi és
értékeli a referenciakereten beliil a fejlodés és az allandosag jelenségét.

Mig az el6z6 esettanulmany az Eurdparol alkotott fogalmakra és az EU-nak tulajdoni-
tott értékekre Gsszpontositott, a masodikban e szempontokat Spanyolorszag példajan ke-
resztiil konkretizaljuk. Spanyolorszag ilyen szempontbol egyszerre tekinthetd tipikusnak
¢és nagyon kiilonlegesnek. Itt a torténelmi dimenzi6 jatssza a fészerepet.

A modul harmadik esettanulmanya a lehetd legtagabb értelemben foglalkozik az intéz-
ményekkel. Az Europa Tandcs és az Eurdpai Unio eltérd foldrajzi fogalmak szerint hasz-
nalja ugyan a nevében a kontinensre utal6 tagot, am e politikai intézmények 1étrejotte elott
is beszélhetiink tagabb értelemben vett europai intézményekrol.

Minden tarsadalom és kultara intézményeket hoz 1étre. A nemzetallamokkal is foglal-
koz6 német szocioldgus és kozgazdasz, Max Weber (1958) az eurodpai torténelem jelleg-
zetes vonasaként ismerte fel az intézmények reneszansz 6ta fokozodo racionalizalddasat
(,,nyugati racionalizmus”), amely egyiitt jar olyan folyamatokkal, mint a biirokratizalodas,
a jogiasodas, az iparosodas, az intellektualizalodas, a szakosodas, a szekularizalodas, a
szcientifikacio (racionalis bizonyitas) és mindenekel6tt a cél-eszkoz rendszer, amely nem
ritkan fesziiltségbe keriil az emberiesség eszményével.

Az eurdpaiak eurocentrikus dnképében fontos szerepet jatszik a ,,nyugati” racionalitas,
az ,,elmaradottsaggal” szemben all6 modernitds mint egy jellemzd kulturalis sajatossag.
»~Amit az j [= modern] vilag magasra tart és szentté nyilvanit, az a gondolkodas formalis
modszere, az a kovetelmény, hogy minden esetet egyforman, minden problémat kiilon-
kiilon kell kezelni, minden vonatkoztatasi allitast a kiils6 empirizmus kritériumanak kell
alavetni, minden magyarazatot a lehet6 legnagyobb mértékben rendezett egésszé kell 6sz-
szeallitani.” (Gellner, E., 1993) (Az 4j [= modern] vilag a gondolkodas formalis modszerét
tartja fenn és nyilvanitja szentnek.
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A modul harom esettanulmanyanak feladatai ugyanazt a sémat kovetik. Az elso feladatok
a kérdésfelvetést és a probléma azonositasat, valamint a fogalmi megértést segitik. Ezt a [épést
koveti a forrasokkal valo foglalkozas, azok feldolgozasa, kitagitasa és kapcsolatok teremté-
se mind egymassal, mind pedig a vizsgalt torténeti kérdéssel. A harmadik 1épésként pedig a
foglalkozason résztvevok értékelik az 0j, a megerdsitett vagy megcafolt allitasokat. A késébbi
vizsgalatok szamara kijelolik azokat az 0j kérdéseket, amelyeket a munka soran felvetddtek, és
javaslatokat tesznek tovabbi forrasok bevonasara a koriilhatarolas és a pontosabb megallapita-
sok elérése érdekében.

A jol kidolgozott esettanulmanyok 1épésrdl 1épésre vezetik az elkészitett foglalkozasterven
végig az oktatdkat és a didkokat, aminek mintdjara a forrasbazisra tamaszkodva ujabb kérdések
is megvizsgalhatok. A modul a torténeti megkdzelités altal kisérletet tesz arra is, hogy a hall-
gatokban tudatositsa az europai dimenzioval valo foglalkozas sziikségességét. Az 6sszehason-
litd megkozelités €s a transznacionalis torténeti nézOpont megismerésével sokkal mélyebb és
megalapozottabb tavlatok nyilnak meg a jovébe mutatd kérdés megvalaszolasara: Quo vadis,
Europa?

2. modul: Ifjusagi kultura és digitalis média

Az grazi ¢és a valladolidi kollégak egyiittmiikodésében sziiletett meg ez a modul, aminek a
kozéppontjaban az ifjusagi kultira és a digitalis média all. Ez az egység az eurdpai fiatalok
torekvéseire, aggodalmaira és identitasara dsszpontosit, valamint arra, hogy az ifjusagi kultira
hogyan alakult at az elmult évtizedekben, és végiil arra, hogy a digitalis média megjelenése
hogyan segitette mindennapi életiik kiilonb6z6 aspektusainak atalakitasat. Az esettanulmanyok
spanyol és osztrak nemzeti példakat hasznalnak, igy a modul 6sszehasonlitast végez ezen or-
szagok kozott, és ravilagit a két orszag kozotti hasonlosagokra és kiilonbségekre. Az egyes
esettanulmanyok kiilonboz6 elemekre dsszpontositanak: az ifjusagi kultirara és szabadidore,
a fiatal generaci6 torekvéseire és kommunikacidjara, valamint a tarsadalmi és politikai iden-
titasara és elkotelezettségére. Csakugy, mint a projekt tobbi része, a torténelemoktatas transz-
nacionalis megkozelitését koveti azzal a céllal, hogy hasznos és atfogd perspektivat nytjtson,
s igy a tanarjeldltek felismerjék a torténelmi események Osszefliggéseit €s Osszetett jellegét.
A kapcsolatokra, ellentétekre, hasonlosagokra és kolcsonhatasokra dsszpontositva lehetévé va-
lik annak megértése, hogy a torténelmi folyamatok hogyan alakultak ki és hogyan fejlédtek az
idék soran.

Abhelyett, hogy egy adott nemzet torténelmét elszigetelten kozelitenénk meg, a didkokat arra
0sztonozziik, hogy mas orszagok és régiok atalakulasait is vizsgaljak meg, és gondolkodjanak
el azon, hogy ezek hogyan befolyésoltak egymast. Err6l sz0l Spanyolorszag és Ausztria esete
neveljiik ki, amely képes a didkok torténelmi gondolkodasanak fejlesztésére, €s megismerjenek
olyan moédszereket, amellyel az oktatas segitheti a fiatalokat abban, hogy mas szemmel lassak a
multat. Azzal, hogy a tanarjeldlteket és diakjaikat arra 6szt6ndzziik, hogy torténelmileg és glo-
balisan gondolkodjanak a multrol, és hogy eszkozoket és modszereket adunk a keziikbe a mult
feldolgozasahoz, segithetjilk a pedagdgusokat abban, hogy szélesebb perspektivaban tekint-
senek arra az 0sszekapcsolodo vilagra, amellyel a mindennapi életiik soran talalkozni fognak.
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Ebben az esetben a fiatalok életének atalakulasara 6sszpontositva az idok soran, felis-
merhetévé valik a malt vizsgalatanak ujfajta szemléletmddja is: a politikai eseményeken és
folyamatokon kiviil figyelmet kell forditani a kultardban, a mentalitdsban és az életcélok-
ban lezajlé valtozasokra is. A modul forrasai ennek megfelelden eltérnek a hagyomanyos
valogatasoktol, talalunk koztiik hiradasokat zenekarok (Beatles) turnéirol és fogadtata-
sukrol, valamint reklamokat és az ifjisagi szubkulturak kiilonb6z6 megnyilvanulasait. Ez
varhatéan abban is segit majd a tanarjelolteknek, hogy a torténelemrél egy befogaddbb és
nyitottabb latasmodot alakitsanak ki, és megértsék annak fontossagat, hogy a mult tanul-
manyozasa soran az eltéré nézdpontokat - legyenek azok egyéniek, valamely tarsadalmi
csoporthoz vagy nemzeti narrativahoz k6tddok - egyarant meg kell ismerni.

3. modul: Emberi jogok és tarsadalmi értékek

E modul a budapesti Karoli Gaspar Reformatus Egyetem és a Wroctawi Egyetem egyflitt-
mikodésével jott 1étre, igy a kivalasztott forrasok torténelmi kontextusa a 19-20. szazadi
Kelet-Europa. Az emberi jogok intézményes védelme csak a jogéllamisagon és a hatalom
demokratikus ellenérzésén alapulhat. A lengyel és magyar torténelem pedig jol ravilagithat a
kettd kolcsonhatasara: a nép igényére €s a jogi keretek demokratikus jellegére.

A kivalasztott forrasok lehetoséget adnak a témak kronologikus tanulmanyozasara, egé-
szen a 19. szazadtol kezdédden, de a modul fokusza és a forrasok tobbsége a 20. szazad
masodik felével foglalkozik. A kelet-kdzép-eurdpai kommunista vagy szocialista rendsze-
rek vizsgalatahoz is nagyon jol alkalmazhato a transznacionalis megkozelités. A magyar
¢és lengyel forrasok jo lehetdséget adnak az ideologia és a gyakorlat, illetve a nemzeti szu-
verenitas és az allam elnyomo jellege k6zotti ellentmondésok és kolcsonhatas feltarasahoz.
A kontextualizalt forrasokbol kidertil, hogy a nemzetkdzi szerzédések és egyezmények (Em-
beri Jogok Egyetemes Nyilatkozata, Helsinki Zar6okmany) hogyan 1éptek hatalyba ezekben
az orszagokban, hogyan teremtettek jogi hivatkozasi alapot a politikai ellenzék szamara, és az
emberi jogok védelme hogyan segitette eld a kelet-europai az egypartrendszerek lebontasat.

A didaktikai megkozelités a torténelmi gondolkodas fejlesztésének konkrét teriileteit cé-
lozza meg. Az esettanulmanyokhoz kapcsolodd gyakorlatokat ugy alakitottuk ki, hogy a ta-
nulasi cél és a fejlodés 1épései mindig lathatéak legyenek a résztvevok szamara. Az elméleti
cikkek nem csak az esettanulmanyokban keriilnek bemutatasra, hanem a gyakorlatuk tiszta-
zasa ¢s a didaktikai modszerek megértésének megszilarditasa érdekében tevékenységekkel is
Osszekapcsolodnak. A minta oraterv elsé, bevezetd feladata példaul a sajtoszabadsagra vonat-
kozdé forrasok jelentéségét vizsgalja meg a narrativa szempontjabdl. A diakoknak nem csu-
pan az adott kor szempontjabol kell értékelnitik a forrasok altal felidézett torténelmi valtozast
(1848-as sajtotorvény, 1956-os kovetelések, hirek a csernobili katasztrofardl stb.), hanem
egy narrativa kialakitasdhoz érdemben kell ramutatniuk az egyes valtozasok kiterjedt hatasa-
ira. A tanari magyarazat ¢és a szakirodalmi olvasmanyok nem csupan a torténelmi forrasokra
vonatkoznak, hanem az értelmez6 kulcsfogalmak hasznalatara is. Ezért szerepel az elméleti
munkak kozott didaktikai munka is: Peter Seixas és Tom Morton The Big Six (2013) cimii
miivébol a jelentség (significance), a bizonyiték (evidence) és a valtozas és folytonossag
(change and continuity) fejlesztésének utmutatoi. A tdrténelmi gondolkodas fejlesztésének
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tudatositasa és gyakorlattal valo dsszekapcsolasa fejleszti a hallgatok képességeit és mintat
mutat a késébbi tanari gyakorlatukhoz.

E tanitasi modul két esettanulmanya a sajtoszabadsagra és az oktatashoz val6 jogra kon-
central . Bar az esettanulmanyok leirasaban és a hozzajuk tartozé 6ravazlatban csak korlato-
zott szamu forras szerepel, a modul a rugalmassag és a modularitas érdekében nagyobb va-
lasztékot tartalmaz. Azokat a dokumentumokat, amelyek a legtobb eurdpai nyelven kénnyen
hozzaférhetéek (Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata stb.), itt nem mutatjuk be, de az eset-
tanulmanyokba bekeriilt torténelmi forrasok referenciaként, ellentmondasként és gyakorlati
miuikodésként kdlesonhatasba 1épnek veltik.

A modul olyan elméleti cikkeket is kinal, amelyek tudomanyos hatteret biztositanak mind
a didaktika, mind az emberi jogi oktatas teriiletén. Az informacids forradalom altal formalt 1]
vilagban a véleménynyilvanitas szabadsaga magatol értetddonek szamit. Ugyanakkor a mai tar-
sadalmaknak a vilag minden tajan kihivasokkal kell szembenézniiik az informaciok feldolgoza-
sa ¢s érvényesitése soran. Kelet-Eurdpaban, kiilondsen Lengyelorszagban és Magyarorszagon
aggaszto jelek mutatkoznak a média szabadsagaval kapcsolatban. A készitok kertilik az aktu-
alpolitikai allasfoglalasokat, de az esettanulmany lehet6séget kinal az emberi jogok ¢és a torté-
nelmi kontextusba agyazott tarsadalmi értékek megerdsitésére. A hagyomanyos nemzetallami
torténelmi narrativak nagy hangsulyt fektetnek a szuverenitast képvisel6 és kifejezo témakra,
koztiik a sajtoszabadsagra. Ha Magyarorszagra gondolunk, minden 1848, 1956 vagy 1989 for-
dulataval foglalkozo elbeszélésben megjelenik a nyilvanossag elérésének a modja: a cenzira
eltorlése, a radio ostroma vagy a szamizdat kiadvanyok szerepe kapcsan. A Az esettanulmany a
hagyomanyos torténelmi narrativak igazolasaval hivja fel a figyelmet erre a kérdésre.

Mivel a TEEM projektet oktatasi kontextusban, tanarképzé intézményekben hajtjak vég-
re, és célja, hogy hozzajaruljon a leendd torténelem- és tarsadalomtudomanyi tanarok képzé-
séhez, a masik esettanulmany témajaul az oktatashoz fliz6d6 jogokat és egyenlotlenségeket
valasztottuk. A megkdzelités ezuttal egyszerre kronologikus és tematikus, rimutatva az ok-
tatas intézményesiilésére, és felhivva a figyelmet a teriileten hatranyos helyzeti tarsadalmi
csoportok, példaul a ndk és az etnikai kisebbségek helyzetére. Mindkét téma felhasznalhato
arra, hogy felhivjuk a figyelmet azokra az esélyegyenldtlenségekre, amelyekkel mas hatra-
nyos helyzetii csoportok tagjai szembesiilnek.

4. modul: Migracio torténeti perspektivaban

A , Migraci6 globalis perspektivaban” cimi tanegység a kozos lengyel, német, eurdpai
¢és globalis migracios folyamatokkal foglalkozik, azok torténelmével, foként a 19. és 20.
szazad forduldjan, valamint mai kdvetkezményeivel, beleértve a kivandorlasrol és bevan-
dorlasrol szol6 aktualis vitakat, kiillondsen az online médiaban és a kozosségi médiaban.
A modul célja nem az, hogy felsorolja a migracid eseteit egy adott teriileten vagy
idészakban, hanem, hogy a migraciorol valé gondolkodéashoz és diskurzushoz altalanos
fogalmi keretet nytjtson. A migracios folyamatok szertedgazo tipusait a térténelemben
igen eltérd szavakkal jeloljik (pl. népvandorlas, honfoglalas, ,,agyelszivas” stb.), erre
nem csupan felhivja a figyelmet, hanem tisztazza azokat. A modulhoz tartozo elméleti
munkak ¢és segédletek lehetdséget teremtenek arra is, hogy bemutassanak és begyako-
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roltassanak egy sor olyan didaktikai stratégiat, amelyek a torténelem és a tarsadalom-
tudomanyok tanitasi-tanulasi folyamataban felhasznalhatok. Ezek kovetik a torténelmi
gondolkodas fejlesztésének Peter Seixas (2013) altal kidolgozott didaktikai 1épéseit.

Felépitését tekintve ez az egys€g harom esettanulmanybdl all, amelyek mindegyike
a migraciorol szol, egy-egy didaktikai stratégia koré szervezddik, és az elsédleges ¢és
masodlagos forrasokra mint bizonyitékokra tamaszkodik.

Az els6 esettanulmany a lengyel-német torténelemtankdnyv egy részletén (két oldal)
alapul, amely a 19. szdzadi europai és amerikai migracidval foglalkozik, azzal a céllal,
hozzaallast alakitson ki az iskolai tankdnyvekben szerepld narrativakkal szemben.

A masodik esettanulmany az USA-ban a huszadik szazad elején bevezetett
bevandorlasellenes korlatozasokkal kapcsolatos forrasok sokasagara 6sszpontosit, ame-
lyek a Sam Wineburg altal kidolgozott ,torténészként olvasni” modszer vizualis (és
egyéb) forrasokra vald adaptalasaval a torténelmi forrasok értelmezésének gyakorlasara
szolgalnak. Az elemzett forrasokat hasznaljak fel a diakok sajat torténelmi narrativajuk
megalkotasdhoz. Ezt egy érveld essz¢é formajaban kell elkészitenilik. Az ilyen tipust
tanulasi feladatok eredményességére Chauncey Monte-Sano (2018) mutatott ra.

A harmadik esettanulmany a migracio digitalis médidban valé megjelenitésén ¢€s
a migracios politikakkal kapcsolatos aktualis vitakon alapul. A Stanford History Edu-
cation Group ,,Civic On-Line Reasoning” projektje (Breakstone, J. és tarsai, 2019) jol
alkalmazhato kritériumokat dolgozott ki az internetalapu tartalmak értékelésére. Ez az
esettanulmany is ezt probaltatja ki a diakokkal. A kritikai gondolkodas fejlesztése érde-
kében hasznalunk olyan honlapokon megjelent cikkeket, amelyek nem felelnek meg az
arnyaltsag és multiperspektivikus szemlélet feltételeinek. Ezek hasznalata (is) ovatos-
sagot igényel, de rendkiviil hasznos tevékenységnek nyujt lehetdséget, hiszen a jelen-
kori politikai motivumok megfigyelése szerves részét képezi a javasolt gyakorlatoknak.

5. modul: Allampolgari aktivitds és tarsadalmi felel6sségvallalds

Ezt a modult a Grazi Egyetem ¢és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem oktatéi hoztak
létre, hogy innovativ mddszereket kindljon az aktiv allampolgari szerepvallalas és a
tarsadalmi feleldsségvallalas kompetencidinak fejlesztésére a torténelem és allampol-
gari ismeretek-targyakkal foglalkoz6 tanar-képzés szamara. A tanulasi tartalom &ssze-
kapcsolja a torténelmi elemzést az europai tarsadalmak el6tt allé aktualis kihivasokkal
kapcsolatos szociologiai és politikatudomanyi kutatasokkal. A torténelmi elbeszélések
¢s a vonatkoz6 forrdsok transznaciondlis dsszehasonlitasara olyan osztrdk és magyar-
orszagi tiltakoz6 mozgalmak elemzésén keresztiil nyujtunk példakat, amelyek a tar-
sadalom kulcskérdéseivel foglalkoznak: szocialis jolét, nemi identitas ¢és fenntarthato
kornyezetvédelem.

Az elkésziilt modul célja, hogy mintdkat mutasson az aktiv allampolgari részvételre
mind az allami intézményekben és kozosségekben, mind az egyesiiletekben, a civil szer-
vezetekben ¢€s a civil tarsadalom politikai kezdeményezéseiben. Szeretnénk a didkokat be-
szélgetésekre ¢és vitdkra 0sztondzni a tarsadalmi sokszintiségrdl és feleldsségvallalasrol,
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beleértve a nemek kdzotti egyenldséget, a nemi identitast, a tarsadalmi konfliktusokat és a
konfliktuskezelés kiilonbdz6 formait.

Az esettanulmanyokhoz rendelt és kontextualizalt torténelmi forrasok — a politikai kez-
deményezések folytonossaganak és valtozasainak bemutatasaval — az aktiv polgari kez-
deményezések torténelmileg jelentds példait dolgozzak fel. Tovabbi célként szeretnénk a
torténelmi tanulads kommunikativ megkdzelitésének a jelentdségét hangsulyozni és példat
mutatni arra, hogy ezeket hogyan lehet a didaktikai tervezésbe beépiteni.

A tanitasi modul gerincét ebben az esetben is az esettanulmanyokhoz kivalasztott és
kontextualizalt forrasok alkotjak. Harom téma koré szervezddnek: (1) a korai munkésmoz-
galom politikai és szervezeti stratégiai; (2) a politikai tiltakozas formai a kornyezetvéde-
lemben; (3) a normativ szabalyozasok és a politikai kezdeményezés formai az LMBTQI+
mozgalomban.

Ezeket a részeket egy bevezetés és a modul témat vizsgald elméleti tanulmanyok 0sz-
szegzése elézi meg. A modul végén szdszedet és valogatott bibliografia segiti a tovabbi
munkat.

Stratégiai dokumentum

Svajci kollégaink a luzerni Pddagogische Hochschulébol kovették a munkankat egy stra-
tégiai dokumentum (Policy Paper) megirasaval, ami a politikai dontéshozoknak, az okta-
tasiranyitoknak, az egyetemi €s intézeti igazgatoknak, valamint az érintett tanszékek ok-
tatoinak szol.

A dokumentum megvilagitja a torténelemmel vald tarsadalmi és iskolai foglalkozas
fontos elméleti alapjait, majd a tervezett tanulasi/tanitdsi modulok keriilnek bemutatasra.
Az egyes témak torténelmi és politikai hatterét is ismertetik. Végiil a TEEM platform tar-
talmaval és funkcioival foglalkozik, és konkrét ajanlasokat tesz a CHE tanarok (pl. allam-
polgari nevelés, tarsadalmi/kulturalis tanulmanyok és torténelem) képzésére Europaban.

Nagy erénye a munkanak, hogy mély torténelmi kontextusba agyazza be az egyes mo-
dulok esettanulmanyainak a témait, valamint alaposan feltarja a hozzajuk kapcsolodo szak-
irodalmat, legyen az torténeti vagy szakmodszertani munka.
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Arkok és hidak —
A torténelemtanitas diplomaciai
szerepe
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Fodor Richard

ABSZTRAKT

Milyen szerepet tolthet be a torténelemtanitas szomszédos kozdsségek és nemzetek tarsa-
dalmi interakcidiban? Milyen nemzetkodzi és magyar vonatkozasu példak sorolhatok fel
az elmult évszazadbol a torténelemtanitas teriiletén? Jelen tanulmany ezekre a kérdésekre
keresi a valaszt. A bevezetdben megjelennek az elmult évek europai torténelemdidaktikai
diskurzusanak szakmai eseményei €s a tudomanyteriilet Gjabb megkozelitései, amelyek
mindegyikében fontos szerepet jatszik a nemzetkozi egyiittmiikodés. Roviden bemutatom
a torténelemtanitas ¢s a torténelemtankonyvek iranti altalanos és szakmai érdeklddés okait
¢és a tankdnyvek kutatdsanak origojat. Kitérek a 20. szdzad vilaghabortival szabdalt nem-
zetkozi tankOnyvtorténetére, a transznacionalis egyiittmitkodések tipusaira, hatékonysaga-
ra, céljaira és eredményeire. Végiil bemutatom néhany hatarokon ativeld projekt valtozo
mindségli eredményeit és produktumait, kiemelt figyelmet szentelve a mintaado francia-
német tankdnyvrevizionak, a lengyel-német, skandinav, szlovak-magyar egyiittmikodé-
seknek, eurdpai nézépontoknak, illetve a magyar tankdnyvkutatasokban ritkan megjelend
azsiai és afrikai példaknak.
z0tt kontinens, idGtartam, a résztvevok jellege és a funkcidé alapjan, amelyeket aztan két
kategoria, a regionalis identitasépités €s a konfliktusrendezés szerint értékelek.
kulcsszavak: tankonyvrevizio, térténelemtanitas, torténelemdidaktika, tortéenelemtan-
konyv, tankonyvkutatas

1. BEVEZETES

Az utobbi harom évben két nagytekintélyli szakmai kdzosség, a Nemzetkozi Torténelem-
didaktikai Tarsasag (International Society for History Didactics) és az EuroClio — Euro-
pai Torténelemtanarok Szdvetsége is a torténelemtanitas Gtkeresd helyzetét és természetét
hangsulyoztak nemzetk6zi szakmai eseményeiken. A harom konferencia a Why history
education? (Miért tanitunk torténelmet?), What is history for? (Mire vald a torténelem?)
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The Complexity of History (A torténelem Osszetettsége) cimet viselte. A Luzernben, illet-
ve Bolognaban ¢és Vilniusban megrendezett konferenciak cimvalasztasai egyértelmiien a

A torténelemdidaktikai diskurzusban régi jelenségként tekintiink a tarsadalomtudo-
manyok szerepének felértékelddésére, ugyanakkor az aktualpolitikai-ideologiai témak
megjelenése mindenképp uj fejlemény. Az amerikai Black Lives Matter mozgalom és
az orosz-ukran habort a torténelem dekolonizaciojat és az emlékezetpolitika j dimen-
zioit emelte a szakmai parbeszéd fokuszaba. A radikalis kdrnyezetvédelmi szervezetek
(Fridays for Freedom, Extinction Rebellion) az antropocén, azaz az emberiség torténeti
korszakanak kérdéseit hozta be a torténelemtanitassal kapcsolatos tudomanyos és kdz-
¢leti diskurzusba.

A kozelmult eseményei és a torténelemdidaktika 01j megkdzelitései egyszerre vila-
gitanak ra a nemzetkdzi egyiittmiikodések fontossagara, s amelyre a torténelemtanitas
izgalmas lehetdségeket biztosit.

1.1. A (TORTENELEM)TANKONYVEK TARSADALMI SZEREPE

A torténelemtankonyvek egy idébeli €s térbeli halot rajzolnak ki, amelyen parhuzamos
események, karakterek, fogalmak, azaz a torténelem objektumai jelennek meg (Falk,
2010). Ez 6nmagéaban nem kiilonbdzteti meg 6ket barmilyen torténelemrdl szo16 konyv-
t6l, a tankdnyvek legfontosabb tulajdonsaga, hogy gondosan valogatjak, rendszerezik és
atalakitjak a torténelmi mult objektumait a feldolgozas és megértés tdmogatasa érdeké-
ben. Mikozben kozelebb hozzak gydkereinket, meghatarozzak sajat kozosségiinkrdl és
a tobbi néprdl alkotott képiinket és benyomasunkat is. A nemzeti torténelemtankonyvek
miifaja a tizenkilencedik szdzadban jelent meg a feltorekvé nemzetallamok szolgalata-
ban, akiknek eredettorténetre volt sziikségiik a kozos nemzeti multrol. A politikai vezetés
eleinte kevésbé ellendrizte a tankdnyveket, ezért a tartalmuk jobban fliggott a kiadok,
szerzOk szandékaitol. Napjainkban a tankdnyvek mar mas statuszt €s poziciot toltenek
be az osztalytermekben szerte a vilagon, példaul sokréti szociokulturalis jelentoséggel
birnak. Ezek alapjan kiemelt fontossaggal bir, hogy egy-egy konfliktus milyen forméban,
milyen narrativak és nézépontok értékelésével keriil bemutatasra (Fuchs & Vera, 2018).

Ez az identitasformalo hatas emeli a figyelem homlokterébe a torténelemtankonyve-
ket. Elieh Podeh a tankdnyvet az ,,emlékezet aktoranak™ (agent of memory), az allamilag
jovahagyott tudas kozvetitdjének és a ,torténelem legfels6bb birosaganak™ (historical
supreme court) nevezte, amelynek célja a torténelmi tudas és bizonyitékok kivalaszta-
sa ¢és a ,helyes” interpretaciok kivalasztasa (Podeh, 2000). Pierre Norat idézve Jakab
Gyorgy kritikusan tekint a torténelemtankonyvek torténelemszemléletére. A tankonyve-
ket nem feltétlen a kollektiv emlékezet egyszerli 6sszegzésének tekinti, hanem csupan a
mindenkori oktataspolitikai megrendelések teljesitésének (Jakab, 2021). A tanterv és a
tankonyv csatatérként is értelmezhetd, amelyen fontos témaként meriilnek fel a parhuza-
mos torténeti narrativak, a multikulturalis nevelés és a nemzeti identitas kolcsonhatisa
(Kaposi, 2021).

54



Tanulmanyok

2. TORTENELEMTANKONYVEKKEL KAPCSOLATOS
TRANSZNACIONALIS EGYUTTMUKODESEK

A torténelemtankonyvek iranti széleskori tudomanyos érdeklddés a 19. szazadbol szarmazik.
Els6ként a napdleoni habortkat kovetd években meriilt fel a tankdnyvek téves, talzo, vagy
egyenesen idegengytilolé kijelentéseinek és narrativainak pacifista kritikdja. Az egymassal
szembenalld haborus felek tankdnyvei ugyanakkor egy évszazad mulva, az 1918-ban lezaruld
,,Nagy habort” idészakaban is azonos kritikakat kaptak. A habor( utan a nemzetkozi politika és
nemezeti civilszervezetek is a torténelemtankdnyvek felé fordultak. A Népszovetség tobbek ko-
z6tt a tankdnyveket is a béke eszkozének tartotta. 1925-ben az UNESCO elédjének tekinthetd
International Commiittee on Intellectual Co-Operation (Szellemi Egyiittmiikddés Nemzetkozi
Bizottsaga, ICIC) javaslatot tett, hogy minden nemzet kezdjen dsszehasonlitd vizsgalatokat a
hianyos ¢s elfogult, sztereotipikus tankonyvi szévegek feliilvizsgalatara egy-egy nemzeti ko-
ordinacios iroda létrehozasaval. A Bizottsag sajat modellt dolgozott ki a vizsgalatokhoz és ta-
mogatta a nemzeti szakmai szervezetek alakulasat és 6nallo tevékenységét, de a kidolgozott
dokumentumok érvénye valtoz6 volt (F. Dardai, 2006).

A civil tarsadalom oldalardl a francia, német és skandinav példak egyarant fontos torténeti
mérfoldkovek. Az elsd példaadé aktivista szervezetként a francia tanarszakszervezetet emlithet-
juk, amely 1926-ban hosszu listat tett kdzzé a Németorszagot elfogult és sztereotipikus ellenség-
képekkel bemutaté tankonyvekrol. A listat komoly sztrajk, majd a kiadok meghatralasa kovette.
A német szakszervezet hasonlo tevékenységet folytatott. 1935-re a franciakkal egyiittmiikodve
tankonyvelemzéseket készitettek ¢és egy k6zos javaslatcsomagot is megfogalmaztak a szerzék
felé, ez ugyanakkor a nemzetiszocializmus totdlis diktatirdja miatt teljesen hattérbe szorult.

A legszisztematikusabb egyiittmitkodés Skandinavia orszagai kozott zajlott az Eszak Egye-
stiletei (Foreningen Norden) szervezet keretei kozott. Az 1919-ben induld parbeszéd a svéd,
norvég, dan, izlandi és finn szakemberek kozott indult, majd intézményes kereteket 61tott (Falk,
2010). A minden partnerorszagban helyi irodat 1étesit6 halozat olyan magasfokt partnerséghez
vezetett, hogy a tankonyvek kiadasat megelézte az 6t nemzet mindegyikének részvételével zaj-
16 szakmai egyeztetési és jovahagyasi folyamat. A validacid mellett modszertani egyeztetések
¢s kutatasok is zajlottak a tankdnyvek mindségi reformja érdekében (Falk, 2010).

A masodik vilaghaborut kovetd idészak ujabb lehetdséget hozott a nemzetkozi
tankdnyreviziora. A haborat kdvetéen az UNECSO keretei kozott azonnal djraindult a tan-
konyvek egyeztetési folyamata. Mar a szervezet elsé iilésén, 1946-ban napirendre keriilt
a nemzetkdzi megbékélést tamogatd tankonyvfejlesztési program, majd 1947-ben az elsé
UNESCO-szeminariumot is megrendezték. Utobbi rendezvényre a vilag szamos orszagabol
hivtak pedagdégusokat és szakértket, akik kozos hatarozatokat és ajanlasokat fogadtak el.
(F. Dardai, 20006).

1949-ben kiadtak a Handbook for the Improvement of Textbooks and Teaching Materials as
Aids to International Understanding (Tankonyv- és Tananyagfejlesztési Kézikonyv a Nemzet-
kozi Megértésért) cimli dokumentumot, amely az elsé nemzetkozi kdrnyezetben elfogadott — és
a késébbiekben kovetett — értékelési szempontsor lett.

A hivatalos kapcsolatok mellett az egymassal fesziilt viszonyban all6 nemzetek szakembe-
reinek személyes talalkozasa is eldsegitette a késébbi egylittmiikddést.
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Az Eurdpa Tanacs szimpdziumok szervezésével szintén bekapcsolddott a tankdnyvegyez-
teté folyamatokba. Ezenkiviil a német kezdeményezésre Braunschweigban Iétrehozott kutato-
intézetet, Internationales Schulbuchinstitut (Nemzetkdzi Tankonyvintézet) a Tanacs tankonyv-
centrumava mindsitették. Az 1970-es években az intézmény felvette a Georg Eckert nevet a
német UNESCO szekcid torténész elndke utan, akinek érdemei kozott soroltak fel a nemzetko-
zi megbekélés és tankonyvrevizio mogotti szervezémunkat. A maig miikodo intézet meghata-
rozo szerepét a tankonyvkutatasok intézményesitése, kiadoi, tudomanyszervezoi és tanacsado
tevékenysége révén tolti be.

2.1. FRANCIA-NEMET EGYUTTMUKODES

A nemzeti hatarokon tallépd torténetiras a nacionalista historiografia kritikajaként alakult ki.
Egyik legfontosabb allitasa, hogy a mult eseményeit ritkan hataroztak meg a 19. szdzadban
kialakult etnikai-nemzeti hatarok. A transznacionalis tOrténetiras, masnéven az Osszefono-
dasra utald histoire croisée a nemzeti teriiletegységek helyett altalaban tematikus megkdzeli-
téseken alapul, amelyek a tarsadalomtudomanyokhoz kétédnek (Gyéni, 2018). A torténelem
dekonstrualasaval a transznacionalis megkozelités egyfajta fizikai és metaforikus hataratlé-
péssel elhagyja a nemzetallami kereteket és akar nagyobb kronologikus egységeket is atfog
(Clavin, 2005). Az elbeszélt torténelem ezaltal nem egy-egy kozosség €s a hozzajuk képest
,,mas” vagy ,,idegen” népek, kisebbségek, jovevények torténelmét mutatja be, hanem parhu-
zamos torténelmek szintézisére torekszik.

A német-francia bilateralis tankdnyvrevizids egyiittmiikodés maig a legkiemelkeddbb pél-
déja az elhuzodo haborus konfliktusokat kdveté megbékélésnek. A tankonyvegyeztetd targya-
lasok kozos bizottsagok munkajan alapultak, amelyek ajanlasokat fogadtak el a kozos torté-
nelem vitatott pontjaival kapcsolatban. A torténészek ¢és torténelemtanarok kozotti szakmai
egylittmikodés lehet6vé tette a parbeszéd elindulasat, s igy a ,,tankdnyvdiplomacia” sikeresen
hozza jarult a két nemzet kozotti politikai viszony normalizalasahoz (F. Dardai, 2006).

Az egylittmiikodés organikus folytatasanak tekinthet tobb évtizeddel késobb a k6zos fran-
cia-német torténelemtankdnyvsorozat elinditasa (Vajda B. , 2020). Az Gj évezred elsd éveiben
kezdddo projekt eredetileg a Francia-Német Didkparlament ifjusagi szervezet kezdeménye-
zésére indult, majd a két nemzet oktatasi és kiiliigyminisztériuma tamogatasaval folytatodott
(Gruber, 20006). A tankdnyvek egy tizfos vegyes szerzécsoport egyiittmiikodésének eredmé-
nyei. A haromkdatetes, teljes eurdpai €s egyetemes torténetet bemutatd sorozat elsd, jelenkori
torténelmet bemutaté konyve 2006-ban jelent meg (Kovacs A. A., 2009), amelyrél azota tobb
kritika is sziiletett. Heike Matzing magyarorszagi tudomanyos konferenciael6adésa szerint a
konyv inkabb a francia frontalis oktatasi stilushoz kotddik a széleskorti modszertant érvénye-
sit6 német helyett, igy szerinte a francia tanulok és szakértok elégedettebbek vele, mint német
kollégaik (Vajda B. , 2020). Amig az Abitur-ra felkészitd német torténelemtanitas nagyobb
teret enged a didkok aktivitasanak és érvelési képességfejlesztésének, addig a francia modell
elsdsorban eléadasokra timaszkodik. Andreas Korber a GEI-ben megjelent tanulmanyaban
Jorn Riisen szempontjai (Riisen, 1992) szerint részletesebben értékelte a tankényvet. Az elem-
z6 megallapitja, hogy a politikatdrténet bemutatasa dominalja a tankonyvet, a fejezeteket zarod
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kérdések dontden interpretativ jellegiick, a vitatott torténeti témaknal viszont kevés a nemzeti
allaspontok, vagy torténészi nézetkiilonbségek titkdztetésére lehetdséget ado téma. Hianyolja
a tankonyv szerkezetébdl és torténetébdl adodo kordbbi vitatott, vagy elfogult nézépontok
egymas mellé allitdsaban rejld lehetoségek kihasznalasat (Korber, 2009). Pozitivamként emli-
ti viszont a gyakori feladatokat és a modszertani szovegdobozokat, oldalakat, amelyeket rész-
letesen elemez. A feladatok értékelésében a tankdnyvi fejezeteket valtozo mindségiiként itéli
meg. A tankonyv nem kdveti a német kodokat alkalmazé didaktikai standardokat, de egyes
részeit alkalmasnak tartja a torténelmi tudatossag fejlesztésére, bar ezen feladatokat rendszer-
telennek és esetlegesnek tartja. A mddszertani hattérnek szentelt oldalakat hasznosnak tartja,
az oldalak els6 felén bevezetett 11j technikdk és stratégidk egy masodik oldal feladatain és
példain keresztiil nyernek gyakorlati értelmet.

Kovacs Akos a tankényv erényének tartja a Pierre Noratél szarmazé koncepcio alkal-
mazasat, azaz a lieux de mémoire-ok, a kdzos emlékezeti helyek bemutatasat. Emlékezeti
helynek tekinthetd a konyvben felbukkano reimsi katedralisban Charles De Gaulle és Konrad
Adanauer részvételével celebralt mise, vagy a verduni megemlékezés Helmuth Kohl kancellar
¢s Francois Mitterand elnok jelenlétében. A tankdnyv nem csupan bemutatja a hagyomanyok
¢s a torténelem szétvalasanak metszéspontjan elhelyezkedd emlékezeti helyeket, de kiegészi-
t0, érveld feladatokat is rendel hozzajuk. Kovacs ugyanakkor tobb ponton vitatja a k6zos eu-
ropai identitas kialakulasanak lehetdségét, megfogalmazasaban a tankonyv felismeri a k6zos
europai tudat korlatait és ,,nem is probalkozik viszont (nyilvanvaloéan lehetetlen is lenne) vala-
miféle kozos eurdpai identitas 1étrehozasaval” (Kovacs A. A., 2009). Szintén megkérdéjelez-
hetének tartja a koz0s tankonyviras altal szimbolizalt egyiittmiikdési mechanizmust Europa
més nemzetei kozott, amelyre Litvania és Esztorszag orosz kapcsolatait hozza fel példaként
(Kovacs A. A., 2009).

A német torténelemdidaktikusok lengyel kollégaikkal is sikeres egyiittmiikddést folytat-
tak, igaz ez k6z0s munka jobban elhtizodott. Végiil a tankonyvkutatassal és egyeztetéssel
indul6 projekt eredményeként a vegyes torténész és didaktikai szerzécsoport elkészitette az
,»Europa — Unsere Geschichte / Europa — Nasza Historia cim{i sorozatot. Az els6 tankonyv
2016-ra késziilt el, ebben az éskort, okort és kdzépkort mutatjak be a szerzék kozos német-
lengyel és részben eurdpai perspektivabdl. 2020-ig tovabbi harom masik tankdnyv jelent meg,
melyek koziil az utolsé kizardlag a 20. szazad eseményeit dolgozza fel.

2.2. SZLOVAK-MAGYAR EGYUTTMUKODES

A szlovék-magyar egylittmiikddés origdja 1996-ra tehetd, amikor a Szlovak Torténelemtanarok
Tarsulata és a Forum Kisebbségkutatd Intézet kezdeményezte egy kompromisszumos tankdnyv
elkészitését. Szamtalan hivatalos és miihelykonferencia szervezddott az tigyben torténészek és
torténelemtanarok bevonasaval Magyarorszagon és Szlovakiaban eredetileg Szarka Laszlo és
Stefan Sutaj vezetésével (Vajda B. , 2020). A kozos tankonyv azonban az eredetileg tervezett
1998-as kiadas helyett — id6kozben elkésziilt részei ellenére — még mindig nem jelent meg.

A szlovak-magyar tankonyvprojekt sikertelen kisérlete kapcsan Vajda Barnabas a fran-
cia-német kapcsolat kiilonlegességét hangstlyozza. Elészor is felhivja a figyelmet arra
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a hattérben huz6do, Franco-German Youth Office elnevezésii jelentds szemléletformald
nemzetk6zi programra, amely az 1963 Ota tartd egylittmtikodés alapjan 8 millio fiatal cse-
reprogramjat finanszirozta 2008-ig. A siker masodik Osszetevdjeként a szereplék kozotti
egyensulyt, azaz a paritast emliti. A német-lengyel és a szlovak-magyar viszonnyal szem-
ben Franciaorszag ¢s Németorszag egyarant meghatarozo europai torténelmi szerepléként
hasonlo gazdasagi, politikai sullyal rendelkeznek. Paradox modon nehézségként jelenik
meg a szereplok kozotti konfliktus mértéke is. A francia-német-lengyel kapcsolatot egy
szempontbol megkdnnyiti a niirnbergi nemzetko6zi birdsag habortl utani munkéja, mig a
magyar-szlovak viszony torténeti kérdései maig eltérd interpretaciok targyat képezik, ame-
lyet az aktualpolitika is nehezit (Vajda B. , 2020). Ugyanakkor sokkal nehezebb és felold-
hatatlanabbnak 1atsz6 konfliktusok ellenére (Ruth, Sami, & Falk, 2004) az izraeli-palesztin
tankonyv is elkésziilt.

Jakab Gyorgy a szlovak-magyar egyiittmiikodés nehézségei kozott emliti a torténészek
és torténelemtanarok torténelemszemlélete kozotti kiillonbséget, felhivja a figyelmet, hogy
amig a torténettudomany hosszu id6 6ta parhuzamos torténelmekkel dolgozik, a tankony-
vekben ¢€s a torténelemtanarok jelentds részének gondolkoddsédban ez nem jelenik meg
(Jakab, 2007). A szlovak-magyar egyiittmiikodés nehézségei mellett viszont az elényeire
is felhivta a figyelmet. Alldspontja szerint a két orszagban é16 kisebbségek tobbes identité-
sanak megélésére, egy kdzép-kelet-europai nézépont kialakitasara is lehetéséget adna egy
kozos tankdnyv. Egy kompromisszumos alku helyett két igazsag jelenik meg a tankdnyvek
koncepcidjaban. Jakab és Viliam Kratochvil egyarant a szlovak-magyar vitatott torténelem
két oldalan megjelend allaspontok Gsszehasonlitasat, a masik fél narrativainak megérté-
sét a tankonyv koncepcid eldnyei kozott emliti (Jakab, ifj. Lator, Viliam, & Vajda, 2011).
Kratochvil kiemeli, hogy az allaspontok értelmezésében a munkaltato és analitikus felada-
tok jo modszerekkel segithetnek. A feladatmodulok Trianonra vonatkoz6 részét a szerzok
publikaltak is a Torténelemtanitas folyoiratban (Jakab, ifj. Lator, Viliam, & Vajda, 2011).
A feladatok egyszerre vilagitjak meg a hagyomanyosan etnocentrikus magyar és az szlovak
torténetiras kritizalt abrazolasait és megnevezéseit (pl. Felvidék/Fels6-Magyarorszag/Szlo-
vakia, Uhorsko/Ma’darsko). A historiografiai kérdésekhez magasabb rendii gondolkodtato
feladatok kapcsolodnak, amelyek a torténelmi jelentdség (,,a szlovak torténészeknek azért
fontos, hogy..”) okok és kovetkezmények (,,vajon miért valasztotta Karinthy (...) ?/ ,,mi le-
hetett az oka?”) vita, érvelés, értékelés (,,Vitassak meg, menyire lehet egyetérteni Romsics
Ignac allitasaval”) kreativ alkotas (tervezzenek csoportokban trianoni plakatot) parbeszéd
elemzése (Karol Kalal és Stefan Kréméry sajtovitaja). Szamtalan forrastipus megjelenik
a feladatokban, els6dleges, magyar és szlovak szerzoktdl szarmazd visszaemlékezések,
beszédek, cikkek, torténeti munkak, életrajzok, karikatarak, képeslapok, térképek.

2.3. EUROPAI EGYUTTMUKODES
A koz6s Europa torténelmi narrativainak kozépiskolai bemutatasa mar az ezredfordulod

el6tt is fontos célkitlizésként jelent meg. A 90-es években formalddd EuroClio szakmai ko-
z0sség és az Eurdpa Tanécs torténelemtanitassal kapcsolatos eseményeirdl tuddsitva Joke
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van der Leeuw, az EuroClio haldzat alapitojanak tudositasa szerint egyértelmtien kirajzo-
l6dott az eurdpai allamok torténelemtanitasanak etnocentrikus és nacionalisztikus képe, az
europai dimenzié hidnya (Van der Leeuw, 2008). Valaszként az Europa Tanacs megbiza-
sabal tobb tartalmi, historiografiai és modszertani irdnymutatast célz6 munka is megjelent
(Eurépa Tanacs, 2001; Strandling, 2001; Strandling, 2003).

Az elsé eurodpai torténelemtankdnyv kezdeményezése a politikai és pénziigyi uniot
megalapoz6 maastrichti szerz6dés alairdsanak évében jelent meg. 1992-ben adtak ki a
Histoire de I’Europe cimii tarsszerzOs tankonyvet, amelyet 12 eurdpai térténész kdzdsen
jegyzett. A szerzOk célja egy kozos eurdpai szemléletet érvényesitd kotet elkészitése volt.
A kronologikus rendszerezésti konyv az unids tagallami torténelemtantervek Eurdpa-képét
vizsgalo Robert Strandling megitélésében elsésorban az eurdpai kulturalis sajatossagokra
koncentralt (Strandling, 1995). Andreas Korber szerint viszont az 1992-es eurdpai torté-
nelemtankdnyv didaktikai hattere miatt nem hasonlithato az Gjgeneracios német tankony-
vekhez (Korber, 2009).

A transznacionalis torténetiras eurdpai dimenzidja egy masik miifajban is teret nyert, a
2017-ben alapitott Eurdpai Torténelem Haza kiallitasain taldlkozhatunk ezzel a szervezd
elvvel.

A 90-es évek utan egy ujabb eurdpai transznacionalis torténelemtankdnyvprojekt zajlott
le 201922 kozott, amely innovativ megoldasokat hozott. A Teaching European History
in the 21st century (Teh21) Erasmus+ projekt szintén egy kozds eurdpai torténeti nar-
rativa kialakitdsanak és megalapozasanak céljaval indult. Kiilonlegességét az adja, hogy
nem multilateralis allami egyiittmiikodések, vagy diplomaciai kapcsolatok révén indult el,
hanem egy 6nszervez6dd szakmai kozosség unids palydzataval. Hét egyetem egytittmii-
kodésével, az EuroClio és az Utrechti Egyetem koordinécidjaval akadémiai torténészek
egy kozos eurodpai torténelmet bemutatd tankonyvet irtak. A The European Experience
— Multiperspective History of Modern Europe cimi tankonyv ingyenesen hozzaférheto a
projekt weboldalan (EuroClio, 2023). A projekt egyik partnere az Eotvos Lorand Tudo-
manyegyetem, igy tankonyv szerkeszt6i kozott magyar szakértoket is talalunk. Klement
Judit, a kotet hat tarsszerkesztéjének egyike mellett 6sszesen hisz magyar kozremikodot
sorol fel a projekt magyar részrél. A konyv a kora tijkortol a napjainkig, 1500-t61 2022-ig
vizsgalja Eurdpa torténelmét tematikus megkozelitésben. Mélységelvil témai hat kategd-
riaban (identitas, tarsadalmak, hatalom és allampolgarsag, tudas, gazdasag, kiilonbségek,
kulturalis talalkozasok) szamtalan részteriiletet vizsgalnak. A kdnyv szerkeszt6i a transzna-
cionalis torténetiras koncepcidja alapjan minden alfejezetet harom részbdl épitettek fel. Az
alfejezetek egy kora tjkori, egy ujkori és egy jelenkori részbdl allnak, melyeket harom fos
szerzOcsapatok irtak. Egy-egy tematikus alfejezet tehat kilenc szerzé szempontjabol harom
korszakban vizsgalja Eurdpa torténelmét egy-egy kiilonleges fogalom koré szervezve.

Az eurdpai néz6pontot sok szempontbol definidljak a kotet szerzdi. Felmeriil a fold-
rajzi elhatarolas kérdése és megjelennek a tarsadalmi, politikai és gazdasagi dimenziok is.
Az Eurdpa-kép egyik elsd megjelenését Johann Lauterbach latin kolteményéhez kotik, mely-
ben Eurdpa személyesiti meg a Habsburg Birodalmat. Tovabbi meghataroz6 miivészeti alko-
tasok kozott tartjak szamon Sebastian Miinster munkait, aki példaul ,,Mappa Europae” cimii
festményén a kontinens egyes részeit egy kiralynd képét kirajzoldé mozaikként abrazolta.
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Az ujkori eurdpai egység legfontosabb eldzményeit a 18. szazadra teszik, amelynek
hagyomanyosan a francia forradalom és Bonaparte Napoleon uralkodasa, katonai és allami
biirokraciéja ad lendiiletet.

Kiilon figyelmet igényel a tankonyv boritoja, amelyen Wilhelm Gunkel ,,Fly Angel,
Fly” cimii fotoja szerepel egy ndi szobor alakjarol. A neoklasszikus marvanyszobor felte-
hetden egy olasz miivész, Pietro Tenerani ,,Magarahagyott Pszyché” cimii 1846-os londoni
kiallitasra késziilt miive. A jelenet Amor és Pszyché szerelmi torténetéhez kapcsolodik,
amelyben Amor — Vénusz istennd fia — meglatogatta a gyonyorii hercegnét, de azt paran-
csolta, hogy ne nézzen ra. Mikor Pszyché ezt megszegte, Amor rogton eltiint és a hercegnd
hosszu keresésbe kezdett. Az eredeti pillangdszarnyas ndi szobor ugyanakkor az adatba-
zisok szerint nem sériilt, de késziiltek rola masolatok. A tankonyvszerzok elképzelhetd,
hogy szandékosan valasztottak egy fejétvesztett szobor alakot az eredeti helyett, példaul az
Eurdpa alapjait ado antik kultira kdnyvben feldolgozott viharos sorsat példazva.

Szamos tovabbi europai kezdeményezés indult, amelyek kifejezetten egy-egy régio
transznacionalis torténelmét mutatjak be, mint a Balkan-félszigeten é16 nemzetek konf-
liktusos egyiittélésével foglalkozé ePACT: Education Partnership for Advocacy, Capacity-
Building and Transformation (Oktatési Partnerség az Erdekképviselet, Képességfejlesztés
és Atalakulas Erdekében) (Ivanova, 2020), vagy a Learning History that is not yet History
(Olyan torténelem tanulasa, amely még nem is térténelem) (Stoop, 2016) tankdnyvkutatasi
és tananyagfejleszt6 projektek.

2.4. TRANSZNACIONALIS EGYUTTMUKODESEK EUROPAN TUL

Az europai néz6ponton til érdemes néhany szoban a globalis torténelemtankdnyv-poli-
tika fejleményeire tekinteniink. A torténelemtanitas szakirodalmaban megjelend europai
helyzetképbdl kitekintve négy azsiai és egy kozel-keleti tankdnyvprojekt keriilt a kutatas
latoterébe, amelyek kozott valtozatos oktataspolitikai aktorok jelennek meg.

Kelet-Azsia orszagai az eurépai mintikat kovetve szintén igyekeznek a tankonyvek
frontjan is tdmogatni a kdlcsonds megbékélést. Az egyik problémafelvetést a japan tan-
konyveket ért kritika jelentette. E tankonyvek biraloik szerint a 20. szazadi torténelmi nar-
rativaik kialakitasakor a nacionalista nézépontot helyezik eldtérbe és nem jelenitik meg
a Japan Birodalom vilaghaborus feleldsségét. Az 1997-ben alapitott Japanese Society for
History Textbook Reform (Japan Torténelemtankdnyv-reform Tarsasag), japanul Tsukuru
Kai olyan tankonyvek kiadasat tartotta kiildetésének, amelyek a japan fiatalokat magabiz-
tossdgra ¢és nemzeti bliszkeségre nevelik. Ezzel szemben az ettdl eltéré nézdpontu meg-
kozelitéseket propagandanak mindsitették (Hardacre, 2023). A Tsukuru Kai altal kiadott
tankonyvek ellen 2005-ben komoly koreai és kinai tiintetések szervezddtek (Wang, 2009).

Tobb nemzetkdzi kormanyzati s civil kezdeményezésii projekt is indult Kelet- és Dél-
Kelet-Azsia 4llamainak részvételével, amelyek fontos részeredményeket értek el a multi-
kulturalis és transznacionalis egyiittmiikodésben.

A Megosztott Emlékezet és Megbékélés (Divided Memories and Reconciliation) ku-
tatasi projekt keretei kozott a Standford Egyetem Azsia-Csendes-6ceani Kutatokozpontja
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(Shorenstein Asia-Pacific Research Center) koordinacidjaval a masodik vilaghaborus tor-
ténelmi emlékezet tankdnyvi megjelenését vizsgaltak. A kutatas soran a résztvevo orsza-
gok 19 kozépiskolai tankdnyvének torténeti narrativait elemezték. A kutatok meglepd elté-
réseket talaltak pl. a haboras aldozatok szamaval, vagy akar az atombomba bevetésével és
jelentéségével kapcsolatban (Sekiguchi, 2016).

Egy 2002-ben Kinaban szervezett torténettudomanyi konferenciat kdvetéen Szoulban
indult el egy 53 f6s nemzetkdzi szerzdcsoporttal a haromoldalt japan-koreai-kinai tan-
konyvfejlesztés. A szerzok kozott hivatasos torténészek mellett koreai és japan részrdl ko-
zépiskolai tanarok is bekapcsolodtak. A 11 projekttalalkozé és hat kdzos kézirat feliilvizs-
galat utan hosszan tart6 procedura eredményeként 2005-ben adtak ki az elsé trilaterdlis,
azaz harom orszag egyiittmiikddésével késziild kelet-dzsiai tankdnyvet. A tankonyv fo-
kusza egy sor kozponti kérdés és problémafelvetés (inquiry question) megvalaszoldsa. A
témak kozott felmeriil, hogy miért reagalt eltéré modon harom kelet-azsiai orszag a 19-20.
szazadi nyugati nyomasra, hogyan zajlott az allamok modernizacidja és hogy pontosan mi
tortént az egymas elleni katonai konfliktusban. A The Modern and Contemporary History
of Three East Asian Countries (Harom Kelet-Azsia orszag tjkori és jelenkori torténelme)
cimii tankonyv szerzéinek legfontosabb célja, hogy a harom nemzetet egy kozdsségként
abrazoljak (Wang, 2009).

Atiz dél-kelet-4zsiai orszagot és Azsia 600 millié lakosat tomorité ASEAN (Association
of Southeast Asian Nations; Dél-Kelet Azsia Nemzeteinek Szovetsége) szintén torekszik a
regionalis egyiittm{ikddés tamogatasara tobbek kozott a torténelmi szempontok bevonasa-
val. A szervezet 2012-ben kiadott egy feladat- és forrasgytijteményt (sourcebook), amely-
nek célja a tagallamok kozosségeinek megismertetése egymassal és az eltérd kulturalis és
torténelmi hagyomanyok kolesonds elfogadasa (ASEAN, 2012). A kotet hét témaja koziil
az elso a torténelem és tarsadalmi tanulmanyok (history and social sciences). A kdnyv té-
maihoz mintadratervek (sample lesson plans) tematikus kérdések és modszertani segédlet
is tartozik. A segédanyagok erds multikulturalis és multiperspektivikus szemléletet kép-
viselnek. Tobbek kozott elére elkészitett, adaptalhatd orszag-kartyakat és feladatlapokat
tartalmaznak az ASEAN orszagok dsszehasonlitasahoz, vagy egy-egy téma (pl. a szovet-
ség kialakulasanak okai) bemutatasara. Szintén izgalmas témaként meriil fel a ’Knowing
ASEAN’ fejezetbdl kirajzolodo kozos dél-kelet-azsiai identitas kialakitasanak célja.

Izrael és Palesztina sikeres tankonyvrevizidja jo példaja a fesziilt fegyveres konfliktus
ellenére egymashoz kozeledd felek eréfeszitéseinek. A terhelt palesztin-izraeli helyzetben
indulé kezdeményezések eltérnek a korabban emlitett konfliktusoktol, mivel a két k6zos-
ség kozott fesziilo konfliktus még nem valtozott emlékezetbdl torténelemmé. 2002-ben
a Peace Research Institute in the Middle East (PRIME, Kdozel-keleti Békekutatd Intézet)
kezdeményezésére hat izraeli, hat palesztin torténelem- és foldrajztanar és hat nemzet-
kozi megfigyeld részvételével indult el a Learning Each Other’s Historical Narrative:
Palestinians and Israelis (Egymas torténelmi nézOpontjanak megismerése: palesztinok és
izraeliek) cimi projekt. Az egylittmikodés egy kdzos tankonyv és tanari segédlet kiadasat
eredményezte. A csoportokat két egyetemi professzor, Sami Adwan, a Bethelemi Egyetem
kutatoja és Dan Bar-On, a Ben-Gurion Egyetem oktatoja vezette. A kooperacio célja a két
orszag torténelemtanitasanak ,lefegyverzése” volt. Az egymds szempontjainak megisme-
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rését és a megbékélést timogatd anyagok a torténelem olyan vitatott megitélésii pontjaira
koncentraltak, mint a zsid6 bevandorlas Palesztinaba, a Balfour nyilatkozat, Nagy-Britan-
nia szerepvallalasa, a Holokauszt hatdsa, az arab-izraeli haboruk, az Intifada és a béketar-
gyalasok sorozata (Peace Research Institute in the Middle East, 2007).

Az UNESCO és jogelédje (ICIC), valamint Europa és Azsia nemzeteinek kozel egy
évszazados tankonyvtorténetét végigkovetd revizids és egylttmiikodést facilitald tevé-
kenysége rendkiviil termékeny volt. A vilag szamtalan pontjan jelennek meg a megbéké-
1ést, konstruktiv egytttmiikodést célzo, vagy éppen a kozds jovot és identitast képviseld
kooperaciok. Szintén fontos szempont, hogy nem kizarélag lezart projektekrdl van szd,
hiszen a vilag konfliktusos térségeiben kutatva tobb jelenleg is futd egylittmiikddési kez-
deményezést is talalhatunk.

2.5. NEMZETKOZI PARTNERSEGBEN MEGVALOSITOTT TORTENELEMTANITASI
PROJEKTEK OSSZEGZESE

Az europai egylittmiikodések transznacionalis szervezetek, nemzeti diplomaciai, akadémi-
ai és szakmai civil szervezetek részvételével zajlottak. Azsiaban a Stanford Egyetem felta-
16 kutatasa az akadémiai szférabol, a trilateralis koreai-kinai-japan egyiittmiikodés akadé-
miai és nem kormanyzati tarsadalmi szervezetek bevonasaval, a dél-kelet-azsiai ASEAN
kotet pedig transznacionalis diplomaciai testiilet kezdeményezésére indult. A Japan Tor-
ténelemtankonyv-reform Tarsasag konzervativ civil szervezet tevékenysége a korabban
felsoroltakhoz képest kakukktojasként a megbékéléssel €s kompromisszummal ellentétes
célok mentén alakult.

3. KONKLUZIO

Két modell azonosithato a transznacionalis torténelemtankdnyvek vizsgalataban, amelye-
ket némi egyszertsitéssel konfliktusrendezonek és a regiondlis identitasépito tipusoknak
nevezhetiink. A konfliktusosnak tekinthetd helyzetek kozott talalhatunk mar kihiilt, hosz-
szl torténelmi idoére visszatekint6 ellentéteket, mint amilyen a vilaghaborus francia-német,
lengyel-német vagy a kinai-japan-koreai példa, illetve a jelenben is zajléo konfliktusokat,
mint amilyen a palesztin-izraeli ellenségeskedés vagy a kinai-japan szigetvita. Az egyes
nemzetek kozotti torténelmi és politikai konfliktusok feldolgozasat segité kezdeményezé-
sekhez képest mas jellegli az eurdpai és dél-kelet-azsiai politikai és gazdasagi szovetségek
(pl. az Eurdpai Unio, az Eszak Egyesiiletei és az ASEAN) identitasképz tevékenysége.
A bemutatott projektek kdzos vonasa, hogy minden esetben alapos kutatasi elokészitd
munka eldzte meg dket. Ezek az egyeztetd folyamatok az eredményektdl és produktumok-
tol, vagy azok felhasznalasatol fiiggetleniil fontos mérfoldkovek a torténelmi gondolkodas
megvaltoztatasa iranyaba. A transznacionalis egyiittmikddésekben résztvevd szerzok és
fejleszt6 szakemberek, kutatok rendszeres parbeszédet alakitanak ki egymassal. Megis-
merik egymas allaspontjat, érveit s gondolkodasat, egyfajta multikulturalis diskurzusba
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1. tablazat Tankdnyvekkel kapcsolatos transznacionalis egyiittmiikédések jellemzdi, sa-

jat tablazat

Ben-Gurion Egyetem

Régié Egyiittmiikodés/ projekt Résztve Tipu Funkeié
Trilaterlis
Eszak Egyesitletei Svédorszig, Norvégia, Dénia, Izland, Finnorszdg, ICIC 1919- tankonyvrevizio és | regiondlis identitdsépités
cgyitmiikodés
Eszak-Europa The History of the Baltic Countries | Europa Tandcs, Esztorszg, Lettorszdg, Litvania 1999 trilaterdlis cgyi regiondlis
New Ways to the past EuroClio, & és lettorszigi 19982000 |annnyagfcjlc=z|c=
hiromnyelv
L . ... | Franciaorszig, Németorszg, ICIC, Franco-German Youth Office, | 1935-1939; - - I
Francia-német tankinyvrevicid | {1 To4sa000 | Bilaterdlis tankdnyvrevizio | konflikuusrendezés
Lengyel- i |L dg, Ne ig, UNESCO 19452016 | Bilaterdlis tankonyvrevizié | konflikiusrendezés
KPP Szloviki Szlovik T Tarsul Bilaterili 1
. . ... | Szlovikia, orté drsulata, ilaterilis és civil .
Sclovik-magyar tankinyvrevizis | 27O szebbsegkutam p 1996- ankomyvrovisi konfliktusrendezés
Online Teaching in the Viseardd | FOroC1io. torténclemtanir szervezetek a Visegridi 4-ck kozil: Tudominyos-civil okiatdsi
R *’ia" & Szlovakm (CEDIN), Csehorszdg (German School of Prague), 2019- projekt regiondlis
5 ig Pilsuczki Institut), g (MTT TT) & tananyagfejlesziéssel
Nations and States in Southeast | Centre for Democracy of Reconciliation in South Eastern Europe, 2005 Tudominyos-civil Yonfliktusrendecé
Europe torténészek, helyi torténelemtandrok tankdnyvfejleszté projekt onfliktusrendezes
Change and Continuity in Everyday ' X . . e
Life in Albania, Bulgaria and ‘Eﬂ‘:‘,’ml“" I"I"]!a“d‘a ,K““"T“y“' albéniai, bulghriai, macedoniai 20002003 | o SZ“‘;’!’I“ : o | honftiksrendezés
T T ériénelemtandr szervezete ankonyvfejlesz1d proje
Dél-Kelet-Eurdpa
Ordinary People in an Extraordinary Szakamaiccivil
Country, Every Day Life in Bosnia | EuroClio, boszniai, horvit és szerb torténelemtandr civilszervezetek | -2007 < ) konfliktusrendezés
; ’ ‘ tankdnyvfejlesztd projekt
and Herzegovina, Croatia and Serbia
- . EuroClio, torté ivilszervezetek a Balka
E""“"'C"" & Z{"'::f,’l‘;i{"’a:';‘“’"‘y’ Montenegro (HIPMONT), Koszové (SHMHK), Macedonia 2019 Tr‘:)d:l‘(“‘a“y‘“ civil oktatasi
apocityy "g (ANIM), Szetbia (UDI), Albénia (ALBNA), Bosznia és proj
Transformation & tananyagfejlesztéssel
) (HIP BiH)
EuroClio, rvezetek a Balk Tudominyos-civil oktatisi
Learning History that s not yet | Montenesro (HIPMIONT), Kos7ové (SHMHK), Macedonia 2016 ookt s :
History (ANIM), Szerbia (UDI), Albania (ALBNA), Bosznia és "é Sj‘mn A
Hercegovina (HIP BiH), Horvatorszig (HUNP), Szlovénia (SHTA) yagie]
R (ke B"’I‘kts”' tA history of | g opa Tanics, Bulgiria, Georgia, Moldova, Roménia, 2004
P Aelacecus) Oroszorszag, Torokorszag, Ukrajna tananyagfejlesztési projekt
Histoire de I'Europe Europa Tandcs, 12 tagéllam -1992 Multilaterdlis regiondlis identitisépités
» p L 12 tag: tankdnyvprojekt & ”
Péneuropai
Teaching European History in the | EuroClio, 7 egyetem: Utrecht, Madrid, Humboldt Berlin, Sheffield. Tudominyos-civil ) o
21st century Karlova (Praga), ELTE (Budapest) 2019-22 tankényvprojekt regiondlis identitdsépités
— R Eurdpa Tandcs, Orményorszag, Azerbajdzsn, Georgia, 19972002 i
Oroszorszig, Torokorszi projekt
. T Tudominyos-civil oklatisi
Divided Memories and Reconciliation | Standford Egyetem Azsia-Csendes-Gecini Kutatokozpontja, 2006 | projekt
transznaciondlis kutatécsoport L SOnyvio
&s tanksnyvkiadassal
Georg Eckert Institute for Textbook Revision, Asia Peace and
History Education Network, Chinese Academy of Social Sciences, 2 Trilaterlis
Kinai-koreai-japin tankinyvrevizié | kinai cgyetem, 12 japin egyetem, Association of Women’s History 2002- 6 izi6 és
Studies (Japan), Children and Textbooks Japan 21 Network, 5 egyittmikodés
Kelet-Azsia koreai egyetem, National Institute of Korean History
N . . . . s Multilaterdlis ) o
ASEAN tankinyvprojekt Association of Southeast Asian Nations, 10 Dél-kelet-izsiai orszig 2012 s regiondlis identitisépités
tananyagfejlesztés
B G
Rethinking Pakistan and India’s Shared | .. i of peqce globilis emydszervezet 1993- k
History tananyagfejlesztés
Kozel-Kelet Palesttin-izrali tankonyvrevigié | ¢S Research Institute in the Middle East, Betichem Egyetern, 2002-2007 | Bilaterdlis tankonyvrevizio |  konfliktusrendezés
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1épnek, amelynek szemléletformald hatasa kés6bbi tevékenységiikre, s rajtuk keresztiil az
adott szervezet, iskola, egyetem vagy kiado mas szereplinek gondolkodasara is hatast
gyakorolhat.

Avilag szamtalan mas pontjan indultak tankonyvkutatason alapul6 és konfliktusfeloldast
célzo, békés egymas mellett élést tamogato projektek. Ilyen a Seeds of Peace (Béke Mag-
vai) nevli nemzetkozi szervezet altal koordinalt indiai-pakisztani tankdnyvegylittmiikodés
(Rehman, 2013), vagy egy tjabb kontinensre tekintve az afrikai International Conference
on the Great Lakes Region (Nagy Tavak Régio Nemzetkozi Konferenciajanak) kiadvanya
(Bihirabake, 2021), ugyanakkor ezek részletes bemutatasat jelen tanulmany terjedelmi ke-
retei nem teszik lehetévé.

Szintén izgalmas kutatédsi iranyt jelenthet az egyes népek, nemzetek, események és
torténelmi személyiségek megjelenésének vizsgalata szomszédos allamok tankonyveiben,
amelyeket Vajda Barnabas 6nallo tankonyvkutatasi iranyként mutat be (Vajda, 2020) és
amelyek hosszu jegyzékét Gyertyanfy Andras és Fekete Balint a torténelemdidaktika bib-
liografidjaban sorolja fel (Gyertyanfy & Fekete, 2019).

Az 0sszegzésbol kirajzolddik, hogy a torténelemtanitas komoly szerepet jatszhat mind-
két tarsadalmi funkcidban, a konfliktusrendezésben és a kdzods identitasépitésben is. Az
viszont fontos kérdés lehet, hogy mi az a formatum a 2020-as években, ami alkalmas lehet
ennek hatékony kozvetitésére.

Szupranacionalis szinten az egyes (tag)allami tantervek egyeztetése, k6zos pontok, ja-
vaslatcsomagok megfogalmazasa. Nemzeti tartalomszabalyozasi szinten az alaptantervben
megjelend transznacionalis és multiperspektivikus megkozelités hangsulyanak novelése.

A célok megfogalmazasa és a tantervi keret létrehozasa mellett természetesen elen-
gedhetetlen a tananyagfejlesztés is. Az utdbbi évek digitalis pedagdgiai innovacidinak
kovetkeztében bizonyara a nyomtatott, statikus konyv formatum helyét kozos, adaptal-
hato platformok és kapcsolodd komplex blended learning kurzusok t6lthetik be. Ebbe az
iranyba mutatd példaként emlithetd az EuroClio Historiana cimii szerkeszthetd virtua-
lis tanulasi kornyezete és a széleskorli eurdpai szakértelmet felvonultatdé nagyvolumenti
tananyagfejlesztési projektek sorozata, amelyek tartalommal t6ltik meg (Fodor, 2023).

4. IRODALOM

4.1. HIVATKOZOTT TANKONYVEK

Europa — Unsere Geschichte, Band 1: Von der Ur- und Friihgeschichte bis zum Mittelal-
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A mohacsi csata az 1867 és
1945 kozotti kozeépiskolai
torténelemtankonyvekben

—Fo—

Molnar-Kovacs Zsofia

BEVEZETES

E tanulmany keretei kozott kisérletet tesziink a torténelemtankonyvek lapjain tiikr6z6do
Mohacs-kép feltarasara, s ezaltal a mohacsi csata(vesztés) abrazolasanak behatdbb ta-
nulmanyozasara a vizsgalt korszakokban. A kutatas soran nem esemény- és hadtorténeti
megkozelitéssel kivanjuk vizsgalni a mohacsi csatat, hanem nevelés- és oktatastorté-
nészként, a tankdnyvkutatas oldalarol kozelitiink a témahoz. A dualista korszak és a két
vilaghabort kozti idészak kozépiskolai torténelemtankdnyveiben abrazolt Mohacs-kép
vizsgalatat tobb szempontbdl is indokoltnak tartjuk. Ahogy Eckhardt Fuchs és Kathrin
Henne is kifejti: ,, 4 tankonyvkutatas teriilete szintén a kulturatudomdanyok egyes as-
pektusait (példaul emlékezetkulturak) kezdi egyre szdandekosabban tanulmanyozni. A
tankényvek olvashatok vugy, mint az emlékezet lenyomata, amely ,, targyalas”, azaz meg-
emlékezni vagyo, kulturalis-tarsadalmi egyeztetés utjan rekonstrudalhato. Ez a folyamat
altalaban két megkézelités alapjan bonyolithato. Egyes tanulmdanyok az emlékezet és az
identitas kozti kapcsolatot hangsulyozzak és arra kérdeznek ra, hogy mely eurdpai, nem-
zeti, illetve vallasos koncepciok fedezhetok fel multbéli tankényvek narrativainak szink-
ronikus ésszehasonlitasaval. Mas tanulmanyok inkabb diakronikus megkozelitést alkal-
maznak, és arra fokuszalnak, hogy a jelen nyomait talaljak meg a mult narrativaiban.
Ezen kutatasok célja az, hogy megallapithassak, hogyan jelennek meg a tankényvekben
egyes jellegzetes torténelmi periédusok vagy események [...]. ' (Fuchs és Henne, 2018.
34.). A mohacsi csata 500. évforduldjahoz (2026) kozeledve ismét eldtérbe keriil a csata
szerepének, jelentdségének, kovetkezményeinek (Gjra)értelmezése, Mohacs emlékezete
¢és emlékezetpolitikdja, a még tisztdzatlan részletkérdések — példaul a csata helyszinének
meghatarozasa, azonositasa (Gyenizse és mtsai, 2019) — iranti fokozott szakmai érdek-
16dés.> A szakirodalmat bongészve kevés tankonyvfokuszu elemzés, kutatasi elézmény
akad a keziinkbe. Illik Péter — aki maga is tobb, a 2010-es években publikalt munkajaban
érinti, illetve vizsgalja a tankdnyvek Mohacs-képét — egyik tanulmanyaban igy fogal-

1 Atanulmany szerzdjének sajat forditasa.
2 Példaul a ,, Mohdcs 15262026 — Rekonstrukcio és emlékezet” c. projekt https://www.mohacs.btk.mta.hu/
Utolsé letoltés: 2023. 01. 14.
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maz: ,, Voltak kordabbi résztanulmanyok, amelyek a mohacsi csata tankonyvi megjelené-
sevel foglalkoztak, azonban [...] idében és tankényvtipusokban széles spektrumii vizsgad-
lat eddig nem tortent.” (1llik, 2018. 230.). Varga Lilla és El¢cin Macar 2022-ben kozzétett
szakcikkében szintén felhivja a figyelmet arra, hogy a torténelemtankdnyvek, amelyek
talan a legfontosabb elemei a Mohacsrol sz616 diskurzus életben tartasanak, eddig kevés
figyelmet kaptak a kutatok részérdl (Varga és Macar, 2022. 944.).

A KUTATAS CELJA ES A KUTATOI KERDESEK

A vizsgalat soran 12 torténelemtankdnyv mohacsi csatat magaban foglalé tankonyvi feje-
zeteinek, alfejezeteinek tartalomelemz6 vizsgalataval a dualista korszak és a két vilagha-
boru kozti idészak tankonyvi Mohacs-képének megragadasara toreksziink.

A kdzponti kutatoi kérdés a kdvetkezd: Hogyan dbrazoltik az 1526. évi magyar torté-
nelmi eseményeket, sziikebb értelemben a mohdcsi csatat a tankonyvek, tehat milyen Mo-
hacs-kép bontakozik ki az elemzés ald vont dualizmus kori és két vilaghaboru kozétti ma-
gvar kézépiskolai torténelemtankonyvekben?

Az ehhez kapcsolodo kutatoi kérdések pedig a kovetkezok:

1. Mely kozépiskolai évfolyamokon és milyen hangsullyal jelenik meg az 1526. évi

események, illetve a mohacsi csata tanitasa?

2. Milyen megkozelitésmoddal talalkozunk a tankdnyvekben? Milyen tendenciak ér-
zékelhetdek?

3. Viltoztak-e, s ha igen, hogyan valtoztak a vizsgalt idészakokban a Mohacs-képet
befolyésold tankdnyvi tartalmak? Milyen korszakspecifikus vonasok azonositha-
tok?

4. Mohacs mint szimbolum megjelenik-e a tankdnyvekben, s ha igen, milyen jelentés
tarsul a mohdcsi csata abrazolasahoz?

A KUTATAS MODSZEREI

A kutatas kezdeti szakaszaban, az elemzés elkészitése elott feldolgoztuk a tanulmany té-
majat ovezo relevans szakirodalmat. A dualizmus kori és a két vilaghabort kozti idészakot
érinté Mohacs-kép kutatasunk kapcsan a vizsgalt téma sziikebb masodlagos forrasbazisa-
val dolgoztunk, igy kiemelten a tankonyvi szakirodalomra fokuszaltunk.

A kutatas forrds- és dokumentumelemzésre is épiilt, ugyanakkor a két korszak torténe-
lemtankonyveinek Mohacs-kép vizsgalata soran a tartalomelemzés jelent meg domindns
modszerként. ,, 4 tartalomelemzés egy olyan interdiszciplinaris modszer, amelynek segitsége-
vel a kozlemények (gyakorlatilag a legtobbszor szovegek) rejtett, tehat nyiltan, expressis ver-
bis ki nem fejezett tulajdonsagai is feltarhatoak.” (Antal, 1976. 44-45.). A tartalomelemzés
révén tehat a tankonyvi textus latens tartalma is megismerhetd, igy a tankonyvi Mohacs-kép
feltarasa soran arnyalt és sokrétii eredményeket kap(hat)unk (lasd Babbie, 2008. 357-358.).
A tartalomelemzés elvégzéséhez szamitdgépes szoftvert nem alkalmaztunk.
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A KUTATAS FORRASAI

A kutatés kiemelt els6dleges forrasait a hazai kozépiskolai magyar torténelmi tankonyvek
jelentik. A forrasanyag kivalasztasanak mérlegelésekor Illik Péter megallapitasaibol indul-
tunk ki, mely szerint: ,, 4 18. szdzadi tankonyvek foként német és latin nyelviiek. Ezekben
nyoma nincsen a mohdesi csatdnak, nem jelenik meg. [...] Igy tulajdonképpen a 19. szd-
zadi nemzettudat sziili meg a Mohdacs-szimbolumot, és vési bele a kozgondolkodasba. Ez
[...] megerdsiti azon feltevést is, hogy eddig az idészakig a mohdcsi csata, bar tényként
létezett (hiszen megtortént), egyaltaldn nem tekintették fordulopontnak, nem foglalt el kii-
lonleges helyet a magyar torténelemben!” (Illik, 2018. 230.). A tankonyvi forrasok feltara-
sa €s szambavétele soran — tobbek kdzott — ezért is esett a valasztas az 1867—1918 kdzotti
dualista id6szak, valamint a két vilaghabora kozotti évek tankonyvkinalatara. A vizsgalati
mintat tehat e két korszak torténelemtankonyvei jelentik.

A kutatas soran reprezentativ elemzés megvalositasa volt a cél, ennek érdekében pedig

tobb kitétel mentén is atgondoltuk és rogzitettiik a tankonyvek kivalasztasanak kritériumait:

1. Az elemzés kizardlag kozépiskolai torténelemtankdnyvekre fokuszal.

2. Akivalasztott tankdnyvek valamennyi, az adott korszakban ,,kdzépiskolaként” de-
finialt intézményben hasznalatban voltak, altalanos megjeldléssel élve a kozépis-
kola osztalyai szamara irodtak.

3.  Aleanykozépiskolai tankdnyvek nem képezték a vizsgalat targyat.

4. Kizarolag a magyar (nemzeti) torténelmi tankonyvek elemzését tiiztiik ki célul, az
egyetemes torténelmi tankdnyvek tehat nem képezték az elemzés targyat.

5. A kutatas két korszak: az tn. dualista korszak, tovabba a két vilaghabort kozti
évek tankonyvi koteteinek vizsgalatat helyezte eldtérbe.

6. Fontosnak tartottuk, hogy mindkét megjeldlt korszak esetében a kivalasztott tan-
konyvek a korszak egészét reprezentaljak, igy annak els6, k6zépso és utolso sza-
kaszabol is kiemeltlink koteteket.

7.  Arra torekedtiink, hogy mindkét vizsgalt id6szakbol azonos mennyiségii tankonyv
keriiljon a vizsgalati mintaba.

8. Mintavalasztasunkat igyekeztiink a vonatkozo6 kozépiskolai tantervek érvényessé-
géhez, megjelenéséhez is igazitani, hogy az esetleges tantervi moédositasok a tan-
konyveken keresztiil tetten érhetdek legyenek.

9. Arra torekedtiink, hogy minden érintett évfolyamrol keriiljon be tankonyv a vizs-
galati mintaba, igy a 3. és 8. osztalyos —, illetve egy esetben 7. osztalyos — magyar
torténelmi tankonyvekbdl egyarant valogattunk.

10. Tudatosan alakitottuk gy a mintat — a széles tankonyvszerzdi paletta érdekében —,
hogy egy szerz6tdl csak egyetlen tankdnyv szerepeljen benne, tehat minden elem-
z¢€s ala volt tankdnyv mas-mas szerz6(k) alkotésa.

11. Nem volt célunk, hogy a kivalasztott tankdnyvek minden kiadasat elemezziik, igy
egy adott tankdnyv esetében annak egyetlen kiadasara 6sszpontositottunk.

12. A kiaddkat tekintve ugyanakkor egy szélesebb meritési bazissal dolgoztunk, s

crer
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A vizsgalat e paraméterek és elvi megfontolasok gondos figyelembevételével 6sszesen
12 tankonyv elemz6 attekintését valdsitja meg. A fokuszba emelt kotetek tehat — idérend-
ben és évfolyamok szerint — a kovetkezok (a vizsgalati mintat képezd tankdnyvek pontos
bibliografiai adatait lasd Felhasznalt forrasok — tankényvek):
1. Tanko Janos (1885, szerk.). Magyarorszag torténete rovid eldadasban. (3. osztaly).
2. Varga Ott6 (1885). A magyarok oknyomozo torténelme. (8. osztaly).
3. Gaal Mozes és Helméar Agost (1900). Magyarorszdg torténete. 1. kotet. 1526-ig.
(3. osztaly).

4. Mangold Lajos (1903). 4 magyarok oknyomozo torténelme. (8. osztaly).

Andor Jozsef (1912). Magyarorszag torténete. (8. osztaly).

6. Kiss Lajos (1916). Magyarorszag torténete a legrégibb idoktol a mohdcsi vészig.
(3. osztaly).

7. Ujhazy Laszlo6 (1920). A magyar nemzet oknyomozo térténelme. (8. osztaly).

8. Jaszai Rezs6 (1921). Magyarorszag torténete a legrégibb idotél a mohdcsi vészig.
(3. osztaly).

9. Ember Istvan (1926). A magyar nemzet torténete. (3. osztaly).

10. Miskolczy Istvan és Szolomajer Taszil6 (1931). Magyarorszag torténete. (8. 0sz-

taly).

11. Marczinkoé Ferenc, v. Palfi Janos ¢és Varady Erzsébet (1941). Magyarorszag torté-

nete a Szatmari béekéig. (7. osztaly).

12. Balogh Albin (1942). Magyarorszag torténelme. (3. osztaly).

A Mohacs-kép kutatas tankonyvfokusza vizsgalati eldzményeinek, a témat taglald publi-
kacioknak az attekintésével és rendszerezésével a rendelkezéstinkre 4ll6 kutatasi eredmények
irdnyaira, a kutatéasi kérdésekre, megkdzelitésmodokra és a vizsgalt korszakokra, forrascso-
portokra dsszpontositottunk, hogy azokat alapul véve jelen tankényvvizsgalat soran a konst-
ruktiv kutatomunka kereteit biztositani tudjuk. A szakirodalmi bazis feltérképezése soran vi-
lagossa valt, hogy a téma (még) nem rendelkezik széleskor(i tankdnyvkutatasi elézményekkel
és eredményekkel, minddssze hat hosszabb-rovidebb publikaciot, s két tudomanyos eldadast®
olel fel (Bernath, 1976; Pesti, 1979; Dévényi, 2013; Illik, 2018; Molnar-Kovacs, 2022, 2023;
Varga ¢s Macar, 2022). A hazai vizsgalati eldzmények szambavétele soran megallapitottuk,
hogy a relevans publikaciok az 1970-es és a 2010/2020-as évekbdl — a csata 450. és kozelgd
500. évforduldja koriili évekbdl — szarmaznak. A vizsgalatok soran foként a 20. szazadban
hasznalt torténelemtankonyvek, a Horthy-korszak és a szocialista iddszak tankdnyvi kote-
teinek behatobb tanulmanyozasara esett a valasztas, ugyanakkor a 18—19. szazad tankony-
veinek vizsgalati szandéka, elemz6 feltarasa is megjelenik mar. A tankdnyvelemzések — a
tankdnyvi szovegek vizsgalata nyoman — elsdsorban tartalmi és szemléleti kérdéseket, az 0j
tudomanyos eredmények érvényestilésének kérdését, a historiografiai hagyomanyok megje-
lenését és a Mohacs-narrativa valtozasanak problémakorét boncolgatjak.

9]

3 Azegyik tudomanyos eldadas, melynek sszefoglaloja absztrakt formajaban nem elérheté: Dévényi Anna —
Gozsy Zoltan: 1526 a torténetirasban és a torténelemtankonyvekben. Elhangzott: 2020. szeptember 18-an,
a ,,Mohdcs Korkép a Bélcsészet- és Tarsadalomtudomanyokban” cimii konferencian, Pécsett (PTE BTK-
TTK Kari Tanacsterem).
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A TANKONYVEK ELEMZESE

A tankonyvek lapjain keresztiil tiikr6z6d6 Mohacs-képet tobb aspektusbol, tobb kutatasi
modszer segitségével igyekeztiink feltarni, melynek egyik kiemelt lehetéségét a tankonyvi
textusra fokuszalo tartalomelemzés kinalta. A tankonyvi szoveg arnyalt vizsgalata soran
ugyanakkor nem a teljes tankdnyvek elemzésére vallalkoztunk, hanem a kotetek egy meg-
hatarozott egységét: az 1526. évi mohdcsi csatdt targyalo fejezeteket, alfejezeteket* vetet-
tiik tlizetesebben vizsgalat ala. Ezen részek/egységek koz0s sajatossaga tehat, hogy:

»  szerves részét képezi az 1526. évi események, illetve konkrétan az 1526. augusztus
29-én zajlott mohdcsi csata targyaldsa, mely altalaban az adott egység utolso (zard)
altémajaként jelenik meg.

» abenne foglalt torténelmi tananyag tartalma tobbnyire ezzel az atfogo cimmel jel-
lemezhetd: Magyarorszag hanyatlasa a Jagellok kordban, igy az 1526. évi ese-
mények tankonyvi feltarasa nem csupan az 1526. évre sziikiil le, hanem az azt
megel6z6 harom és fél évtizedre (1490-1526) is kiterjed.

Ebbdl kifolydlag e fejezetek, alfejezetek kivalasztasa és vizsgalata lehetévé teszi a
dualizmus kori és a két vilaghaboru kozti idészak kozépiskolai torténelemtankonyveiben
targyalt/abrazolt in. Mohacs-kép fobb tendencidit megragadd fejlodési iv megrajzolasat.

A vizsgalt fejezetek, alfejezetek tehat a Jagello-kori Magyarorszag dttekintésére val-
lalkoznak (lasd Tanko, 1885. 71-76.; Varga, 1885. 121-129.; Gaal és Helmar, 1900. 71—
75.; Mangold, 1903. 166—181.; Kiss, 1916. 100-111.; Andor, 1912. 89-98.; Jaszai, 1921.
108-118.; Ujhazy, 1920. 129-142.; Ember, 1926. 67-72.; Miskolczy és Szolomajer, 1931.
85-92.; Balogh, 1942. 59—62.; Marczinké és mtsai, 1941. 94-100.), melyet a tankonyvi
fejezetcimek, illetve alfejezetcimek a ,, nemzeti siilyedés (sic!) kora ”-ként (Tanko, 1885.
71.), ,,az orszag hanyatlasa ”-ként (pl. Varga, 1885. 121.), a ,, kiralyi hatalom hanyatlasa -
ként (Gaal és Helmar, 1900. 71.), illetve az ,, orszag romlasa ”-ként (Marczinko és mtsai,
1941. 94.) aposztrofalnak.

A tankOnyvelemzés, illetve a tartalomelemzés elokészitéseként, el6szor a relevans
tankonyvi fejezetek, alfejezetek egészét globalisan vettiik kozelebbrdl szemiigyre. Ennek
részeként féként arra voltunk kivancsiak, hogy a mohdcsi csatat magaban foglalo tan-
konyvi fejezetek, illetve egységek felépitése hogyan jellemezheto, tehat maga a tankdnyv
milyen fobb strukturalis egységekre tagolodik. El6szor tehat megnéztiik, mely tankonyvi
fejezetek/egységek tartalmazzak a mohacsi csata témakorét, majd ezt kovetden a vizsgalt
tankonyvi fejezet alfejezeteinek cimét, azok sorrend;jét is atnéztiik. Ez alapjan egyértelmii-
en korvonalazddott — és megerdsitést nyert — az a tendencia, mely szerint a mohacsi csata
kérdéskore, annak feldolgozésa az adott évfolyamra eldiranyzott f6 tematikai csomopon-

4 A vizsgalt tankonyvek esetében — ahogy egy korabbi, dualizmus kori tankonyvekre fokuszald kutatasunk
soran is tapasztaltuk (lasd Molnar-Kovacs, 2015) — egy-egy tankonyvi egység elnevezése meglehetésen
valtozo. A tankonyvszerzok elészeretettel hasznaljak a ,fejezet”, a ,,szakasz”, illetve a ,,rész” elnevezést.
Emellett pedig a kiilonb6z6 tankdnyvek id6rendi szakaszolasa, strukturalasa sem egységes. Ezen okok
miatt dontottiink ugy, hogy minden esetben figyelembe vessziik az adott tankonyv felépitését, s ahol
indokoltnak latjuk, nem egy komplett tankonyvi egységet (fejezetet/szakaszt/részt) vonunk vizsgalat ala,
hanem azon beliil azt a legnagyobb egységet (kisebb ,,fejezeteket”, alfejezeteket), mely az elemzett témank
szempontjabol valdban relevans. A vizsgalat soran meghatarozott tankonyvi egység(ek) esetében ezért is
fogalmazunk arnyaltan, s hasznaljuk a fejezet/alfejezet kifejezéseket.
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tok egyikének zardakkordjaként, zaromomentumaként azonosithato. A tankonyvi alcime-
ket atnézve pedig szintén lathatd, hogy a tankonyvek felénél a ,, mohdcsi csata” vagy a
,,mohdcsi vész” kifejezés magédban az alcimben is megjelenik.

A strukturalis tagolodas vizsgalatat tovabb mélyitve nem csupan a tankonyv altal
direkt modon kozzétett és kinalt struktirara (tankonyvi leckék cime és az alcimek sor-
rendisége) voltunk kivancsiak. A relevans tankonyvi fejezet és alfejezetei szovegének
tartalma alapjan a tankonyvi leckék belsé strukturajat is fel kivantuk tarni, tehat a tan-
konyvi szovegkorpusz elolvasasat kovetden magunk tettiink arra vonatkozo megallapi-
tasokat, hogy adott szovegrész mirdl kivan szolni. A strukturalis egységek kialakitasa-
kor egy-egy bekezdést egy-egy gondolati ivnek tekintettiink, igy egy adott bekezdést
egyben kezeltiink, annak gondolati egységét nem bontottuk tovabb. A tartalmi egységek
kialakitasa soran kutatasunk céljat és targyat is szem el6tt tartottuk, s azok rogzitése
soran a tankdnyvi szovegre alapozott atfogo elnevezésekre torekedtiink. A 3. osztalyos
tankdnyvek esetében Osszesen 11, mig a 7. és 8. osztalyos tankdnyveknél 12 egységet
hataroztunk meg, melyek egy egység kivételével teljesen megegyeznek.’ Egyetlen ki-
vétel van tehat, mely a , Kiiliigyi helyzet 1526 kapujaban” elnevezéssel bir, erre utalod
gondolatokat a 7. és 8. osztalyos tankonyvek egy része — dnallé gondolati iv formaja-
ban — magaban foglal. A 3. osztilyos tankonyvek esetében az ,, El6zmények: Matyas
kiraly haldala utan, I1. UlaszIo uralkodasa” és a ,,Il. Lajos tronra lépése, kézallapotok ™,
valamint ,, 4 térék hadjarat meginditasa Magyarorszag ellen 1526-ban’ cimQ egysé-
gek minden tankonyvben beazonosithatok. A 7. és 8. osztalyos kotetekben pedig az
, Elozmeények: Matyas kiraly haldla utan, I1. UldszIo uralkoddsa”, ,, A vendi kiizdelem
megujulasa” és ,, A torék hadjarat meginditasa Magyarorszag ellen 1526-ban” gondo-
latkorok jelennek meg valamennyi vizsgalt kiadasban. Mindezek mellett két markans
megallapitast is tehetlink. Az egyik, hogy mind a dualista korszak, mind pedig a két
vilaghaboru kézti idészak magyar kézépiskolai tankényveiben jol korvonalazodo egy-
seget, hangsiilyos gondolati ivet alkot az 1526. évi magyarorszagi térék hadjarat meg-
inditasanak leirasa. A masik pedig, hogy a két vilaghaboru kézti iddszak tankényvei a
mohdcsi csata, illetve csatavesztés szerepét, jelentoséget is kifejtik, megjelenitik, mig
a dualizmus tankonyvei erre nem térnek ki.

E globalis attekintés és iranymutato vizsgalati fazist kovetéen a tankonyvi Mohacs-kép
tartalmi vizsgalatat egy korabbi kutatdsunkban mar eredményesen alkalmazott Iépéssor
mentén végeztik el (lasd Molnar-Kovacs, 2015).

A tartalomelemz6 1épések pedig a kdvetkezok:

1. Akutatoi célok és kutatdi kérdések alapjan a kutatasi forrasok és a vizsgalati mod-

szerek meghatarozasa

2. Tartalmi fékategoridk meghatarozasa és rogzitése; a fokategoriak atfogo kvantita-

tiv elemzése

5 A 12 egység: 1. Elézmények: Matyas kiraly halala utan, II. Ulaszl6 uralkodasa; 2. II. Lajos tronra lépése,
kozallapotok; 3. Szulejman tronra 1épése, a Magyarorszag elleni torok haboru elékésziiletei; 4. Torok hadjarat
Magyarorszag ellen 1521-ben; 5. Magyar védelmi intézkedési torekvések a torokkel szembeni vereség
okan; 6. A rendi kiizdelem megtjulasa; 7. Kiiligyi helyzet 1526 kapujaban; 8. A torok hadjarat meginditasa
Magyarorszag ellen 1526-ban; 9. A mohacsi csata (1526) leirasa; 10. A mohacsi csatat kdvetd napok eseményei;
11. A mohacsi csatavesztés (hanyatlas) okai; 12. A mohécsi csata, illetve csatavesztés szerepe, jelentdsége.
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3. ,Mohacs” mint tartalmi fékategoria részletes vizsgalata; a ,,Mohaccsal” kapcsola-
tos kifejezések, gondolati ivek 0sszegylijtése, rendszerezése
»Mohaccsal” kapcsolatos szokapcsolatok vizsgalata; hivoszavak indukalasa
A hivoszavak kategorizaldsa; tartalmi alkategériak megalkotéasa
A hivoszavakra épitve a tartalmi alkategoriak vizsgalata
Osszegzés — a vizsgalati eredmények rogzitése a ,,Mohéacs” mint tartalmi fokate-
goriara vonatkozdan

A tovabbiakban az elvégzett tartalomelemzés részletes kifejtésére fokuszalunk, mely-
nek sordn a 2-7. vizsgalati 1épéseket részletesen is kibontjuk. Az 1. pontot ugyanakkor
nem mutatjuk be, hiszen a kutatas céljat, a kutatdi kérdéseket, a vizsgalati modszereket és
a kutatés forrasait a tanulmany els6 részében mar koriiltekintden ismertettiik.

N e

TARTALMI FOKATEGORIAK MEGHATAROZASA ES ROGZITESE;
A FOKATEGORIAK ATFOGO KVANTITATIV ELEMZESE

A tartalmi fokategoria(k) meghatarozasa soran tobb szempontot is mérlegelniink kellett.
Egyrészt — a kutatdi célok és kérdések tiikkrében — a ,, Mohdcs ™ mint alapveté fokatego-
ria 10gzitését magatol értetddonek tekintettilk. Masrészt mivel a fokategoriak felallitasa
soran fontos szempont, hogy azok minden esetben azonos kategodriaszintet képezzenek,
tehat un. ,,egyenrangu” kategoriaként is megalljak a helyliket, dontést kellett hoznunk ar-
rol, hogy a vizsgalt tankdnyvi szovegek tekintetében kivanunk-e és tudunk-e élni a tovabbi
fokategoria-allitas lehetdségével. Arra a dontésre jutottunk, hogy a tartalomelemzés sordn
egyetlen fokategoriaval dolgozunk, tovabbi fokategoridk allitasa jelen kutatds soran nem
sziikségszerl. A fokuszba emelt fokategoriank tehat Mohdacs. E mérlegelést kovetden a
felallitott fokategoriat egy atfogo kvantitativ elemzés ala vettiik. Valamennyi vizsgalt tan-
konyvi fejezetet, alfejezetet atnéztiink, majd azonositottuk és megszamoltuk a fokategoria
elnevezését reprezentalo kifejezéseket, szodsszetételeket, valamint eldtagokat és rovidité-
seket. Mohacs fokategoria esetében az azonositott kifejezések a kovetkezo voltak: Mohdcs,
mohdcsi. E szodsszetételek, kifejezések mentén pedig rogzitettiik azok el6fordulasanak
szamat minden tankdnyv esetében kiilon-kiilon. E kvantitativ elemzés eredményeit az 1.
tablazat tartalmazza.

Vizsgalt Mohacs mint tartalmi fokategoria
tankonyvek eléfordulasa
Tanko, 1885 2
Varga, 1885 3
Gaal és Helmar, 1900 2
Mangold, 1903 23
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Andor, 1912 3

Kiss, 1916 4

Ujhazy, 1920 3

Jaszai, 1921 3

Ember, 1926 3
Miskolczy és Szolomajer, 1931 4
Marczink6 és mtsai, 1941 4
Balogh, 1942 4
Osszesen (db) 58

1. tablazat. A tartalmi fokategoria (,, Mohdcs ") elofordulasa a vizsgalt tankényvi fejeze-
tekben, alfejezetekben (kiadas éve szerinti sorrendben) (Forras: sajat szerkesztés)

A ,,Mohacs” fokategoriat a 12 db vizsgalt tankonyv fejezeteiben, alfejezeteiben dsszesen
58 db kifejezés reprezentalja. A tablazat tankonyvekre vetitett eléfordulasi adatait atnézve
Mangold Lajos tankényve (Mangold, 1903) esetében szembetling ,,Mohacs” kimagaslo el6é-
fordulasa (23 db az 58-bol). Ez részben a fokuszba keriilt tankonyvi alfejezetek irodalom-
jegyzékeiben talalhat6é nagy szamu Mohdcs-tematikdji miivek cimadataival magyarazhato,
de ettdl fiiggetleniil is kijelenthetjiik, hogy e tankdnyv esetében az atlagnal joval magasabb
szamu el6fordulas azonosithatd. A bevezetd fazisban végzett atfogd elemzés soran a tan-
konyvi leckék belso strukturajat vizsgaltuk, igy ralatasunk nyilt arra, hogy milyen belsé tar-
talmi egységek korvonalazodnak a vizsgalt fejezetekben, alfejezetekben. Az ott azonositott
11, illetve 12 tankonyvi belsé egységbdl a Mangold-tankonyvben egyet kivéve mindegyik
egység megjelenik, mig a tobbi vizsgalt tankdnyvben ennél kevesebb belsd tartalmi egységet
sikeriilt megragadni. Emellett az is megallapithato, hogy az elemzés ala vont 12 tankodny-
vi részletet, leckét tekintve Mangold Lajos tankonyveébdl vettiik goresd ala a legnagyobb
0sszoldalszammal bird egységet (16 oldalt), igy a nagyobb lapterjedelem a gondolati ivek
részletesebb kifejtésére, taglalasara is lehetdséget adhatott (lasd Mangold, 1903. 166—181.).

Az 1. tablazat adataira visszatérve — s az emlitett kirivo példatol eltekintve —, mint
latjuk, a vizsgalt tankonyvi egységek tobbségében mintegy 3—4 alkalommal fordul eld
»Mohacs” vagy az azt reprezentalo valamely kifejezés. A két korszak tankdnyveibol nyert
adatokat egymassal is 0sszevetve pedig szembetling, hogy mig a dualizmus idején 2-3 el6-
fordulas a jellemz6 (pl. Tanko, 1885 esetében 2 db), addig a két vilaghabora kozti idészak-
ban mar 3—4 eléfordulas azonosithatd, s a korszak végére a dualista iddszak elsé felébodl
vett vizsgalati minta szamadataihoz képest megduplazodik (pl. Balogh, 1942 esetében 4
db). Az 1. tablazat alapjan tehat kijelenthetd, hogy a kiadasok elérehaladtaval a Mohacs-
el6fordulasok szama né.
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»»MOHACS” MINT TARTALMI FOKATEGORIA RESZLETES
VIZSGALATA; A ,, MOHACCSAL” KAPCSOLATOS KIFEJEZESEK,
GONDOLATI IVEK OSSZEGYUJTESE, RENDSZEREZESE

A tovabbiakban a ,,Mohacs” fokategoria elmélyiiltebb vizsgalatara fokuszalunk. A 12
vizsgalt tankonyvi egységben 58 db ,,Mohacsot” reprezentalo kifejezést és szodsszetételt
talaltunk. A ,,Mohacs” tartalmi fokategoria-eldfordulas elemz6 vizsgalata a tankonyvi szo-
vegen, a textuson tul a tankdnyvi illusztracidkat, illetve kiemelten azok feliratait, a ,,Mo-
haccsal” kapcsolatos képalairasokat is érintette, igy az 58 db eléfordulés az illusztracios
bazisra kiterjed6 szamadatokat is magéaban foglalja. A 12 db vizsgalt tankdnyv, illetve azok
relevans fejezetei, alfejezetei esetében 0sszesen 5 db mii tartalmaz képi illusztraciot (Gaal
¢és Helmar, 1900; Jaszai, 1921; Ujhazy, 1920; Ember, 1926; Balogh, 1942), melyek koziil
2 db képalairas reprezentalja ,,Mohacsot”.

Ezutan kvantitativ ¢és kvalitativ iranyt munkafazis kovetkezett, melynek soran analiza-
16 és szisztematizald tevékenységet egyarant végeztiink. E mentén két f6 vizsgalati 1épést
végeztiink el. Egyrészt tankdnyvi bontasban 0sszegytiijtottiilk és rendszereztiik azokat a
gondolati iveket (idézeteket), melyekben ,,Mohacs” mint tartalmi fokategoria azonosithato
volt. Masrészt pedig meghataroztuk a ,,Mohacs” fokategoria eléfordulasi gyakorisagat a
fokuszba emelt tankonyvi leckékben, melyhez egy un. siiriségi mutatdszamot® tarsitot-
tunk. A kiszdmolt tankonyvi siirliségi mutatok alapjan kijelenthetd, hogy a vizsgalt tan-
konyvi fejezetekben, alfejezetekben atlagosan minden masodik vagy harmadik tankonyvi
oldalon egyszer emlitik, abrazoljak Mohacsot. A legnagyobb stirtiségi mutatéval Mangold
Lajos — fentebb mar emlitett — tankonyve (Mangold, 1903) rendelkezik, mig a legkeve-
sebbel Ujhazy Laszlo tankonyvi kotete (Ujhazy, 1920) bir. A Mangold-tankonyv esetében
atlagosan minden %:-ad oldalon (tehat egy oldalon mintegy masfélszer, illetve minden két
oldalon 6sszesen haromszor), mig az Ujhazy-tankdnyvben atlagosan minden negyedik-
6todik oldalon emlitik, illetve abrazoljak ,,Mohacsot” a vizsgalt tankdnyvi fejezetekben,
alfejezetekben.

Emellett lathat6 tovabba, hogy a dualizmus idészakaban — Mangold Lajos emlitett tan-
konyvétdl (Mangold, 1903) eltekintve — a vizsgalt tankonyvek stiriségi mutatdja a korszak
egészében az atlag kortil mozog, tehat a tankdnyvek tobbségében minden harmadik oldalra
jut egy Mohacs-eléfordulas. A két vilaghabora kozti id6szak elején viszont ennél alacso-
nyabb siiriségi mutatészammal (0,21) talalkozunk (1asd Ujhazy, 1920), majd ez a szam
a kiadasok elérehaladtaval novekszik, s a korszak végére eléri a teljes vizsgalati mintara
megallapitott dtlagot — azaz: 0,57-et (lasd Marczinké és mtsai, 1941) —, illetve az 1-et (lasd
Balogh, 1942).

A stirliségi mutatot az évfolyamok (3. osztaly és 7-8. osztaly) szerint kiilon-kiilon és
egymassal Osszevetve — a tankdnyvkiadas éve szerinti sorrend alapjan — is megvizsgaltuk.
A 3. évfolyam esetében a dualizmus kori vizsgalati mintaban atlag koriili mutatokat latunk,

6 A silirliségi mutatoszam tulajdonképpen az egy oldalra jut6 ,,Mohacs” tartalmi fokategoria szamat jelenti
valamennyi vizsgalati mintaba tartozé tankonyv esetében kiilon-kiilon megallapitva. A mutatészam
kiszamolasanak modja: a ,,Mohacs” f6kategoria-el6fordulas egy tankonyvon beliil megallapitott sszesitett
szamat elosztjuk a vizsgalt tankonyvi fejezetek, alfejezetek dsszoldalszamaval.
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mig a két vilaghaboru kozti iddszakot tekintve a korszak elején a stirliségi mutatd ennél
kicsit kevesebb, majd névekszik, s az 1920-as évek kozepére az atlagnak megfeleld lesz, s
a korszak végére, az 1940-es évekre — kirivé mdédon — az atlagot is meghaladja. A 8. osz-
talyos tankdnyvekben — a Mangold-tankdnyvtdl (Mangold, 1903) eltekintve — a dualizmus
iddszakaban az atlag koriil mozog a stirliségi mutato, a két vilaghabora kozti idészakban
pedig a slirliségi mutat6 egyértelmiien novekszik, s a vizsgalt 3. osztalyos torténelemtan-
konyvekhez hasonldan valtozik, gyarapszik (a korszak elején atlag alatti, majd atlagos, s a
korszak végére kissé meg is haladja az atlagot).

A két évfolyam (3. osztaly és 7-8. osztdly) adatait Osszevetve megallapithato, hogy
a dualizmus koraban mindkét évfolyam esetében a stirtiségi mutatok markansan 0,3 kortil
vannak (kivéve Mangold, 1903), s ez a szam a korszak végére sem valtozik. A két vilag-
haborua kozti idészak elején csokkenés tapasztalhatod, azonban a kiadasok elérehaladtaval
a sliriiségi mutatoszam novekszik, s az 1920-as évek kozepére, az 1930-as évek elejére
Ujra eléri az atlagot, s a korszak végére kisebb-nagyobb mértékben meg is haladja azt (lasd
Balogh, 1942).

»» MOHACCSAL” KAPCSOLATOS SZOKAPCSOLATOK VIZSGALATA;
HIVOSZAVAK INDUKALASA

Az elézéekben a ,,Mohacs” tartalmi fékategdria mélyebb tartalmi vizsgalatanak elsé 1é-
péseit végeztiik el. A kovetkezOkben pedig a ,,Mohacs” fokategoriat reprezentald szodsz-
szetételeket, kifejezéseket, eltagokat és roviditéseket vessziik kozelebbrol szemiigyre, s
minden egyes idézet esetében tlizetesen megvizsgaljuk az azokban el6forduld Mohacs-
szokapcsolatokat, a gondolati iv Mohacs-reprezentacioit.

Minden egyes feltart szokapcsolathoz, reprezentacidhoz a kovetkezd 1épésben egy
hivoszot tarsitottunk. A hivoszavak 1étrehozasa soran igyekeztiink nagyon kortiltekinto-
en eljarni. Arra torekedtiink, hogy a vizsgalt reprezentaciokat, kifejezéseket — az eredeti
szovegkornyezetet (is) a lehetd legnagyobb mértékben figyelembe véve — megdrizziik, le-
hetdség szerint hivoszoként is felhasznaljuk. Amennyiben az eredeti kifejezéseket nem le-
hetett — vagy a szovegkornyezet miatt nem volt célszerli — hivoszoként felhasznalni, akkor
olyan hivoszo megalkotasat valasztottuk, amely a lehetd legteljesebb mértékben vissza-
tiikrozte a tankdnyvi textus ,,Mohaccsal” kapcsolatos megkdzelitésmodjat, a gondolati iv
szovegkontextusbol kiolvashato tartalmi mondanivaldjat.

A gondolati ivek rogzitése soran arra is volt példa, hogy egy idézet, illetve gondolati iv
tobb ,,Mohaccsal” kapcsolatos reprezentaciot tartalmazott. Ebben az esetben a gondolati
ivet nem bontottuk meg, az idézeten beliil valamennyi relevans kifejezést rdgzitettiink,
ugyanakkor minden egyes szokapcsolathoz kiilon hivoszot tarsitottunk és kiilon sorszam-
mal is ellattuk.

A fokuszba keriilt tankdnyvi fejezetek, alfejezetek attekintése, a ,,Mohacsot™ repre-
zentalo kifejezések azonositasa, valamint a gondolati ivek tablazatba rendezése utan tehat
hivoszavakat indukaltunk. A 12 db tankonyvi lecke textusa, s az 58 db Mohacs-eléfordulas
behatobb vizsgalata alapjan Osszesen 22 hivoszot hoztunk 1étre, melyek dbécérendben a
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kovetkezOk: csata, csata emléke, csatatér, gydsznap, gydszos titkozet, hadjarat, hatarkd,
hely, katasztrofa, leletek, megvetett kor vége, mezd, rosszul folallitott és vezénylett sereg
litkozete, sik, siksag, teljes bukas, temetd, iitkozet, vész, vész okai, veszedelem okai, vigasz-
talas.

A HIVOSZAVAK KATEGORIZALASA; TARTALMI ALKATEGORIAK
MEGALKOTASA

A hivoszavak megalkotdsa utdn azok kategorizalasa kovetkezett, tehat a ,,Mohdcs” mint
tartalmi fokategorian beliil un. tartalmi alkategoriakat hoztunk 1étre a hivoszavak csoporto-
sitasahoz, besorolasahoz. A tartalmi alkategoriak felallitdsa soran tudatosan ligyeltiink arra,
hogy a csoportositast kizarolag a hivoszavak jellege, azok jelentése, a szavak és kifejezé-
sek tartalmi mondanival6ja hatarozza meg. Nem volt célunk, igy attdl is hatarozottan elte-
kintettiink, hogy a formalddo tartalmi alkategoriakhoz azonos szamu hivoszot rendeljiink.
Ennek oka, hogy meglatasunk szerint a tartalmi alkategdriakat reprezentdld hivoszavak
mennyisége is jelentéssel bir, kiemelheti és megerdsitheti példaul a Mohécs-eléfordulasok
hangsulyait.

Valamennyi hivoszo megfontolt és alapos attekintése utan dsszesen négy tartalmi alka-
tegoriat allitottunk fel, s a 22 db hivoszo az alabbi mennyiségi megoszlas szerint reprezen-
talja a felallitott tartalmi alkategoriakat:

*  Mohdcs mint hadiesemény-konstrukcio: 6 db hivoszd

*  Mohdacs mint helyszinkonstrukcio: 4 db hivoszd

*  Mohdcs mint korszakhatar-konstrukcio: 2 db hivoszo

*  Mohdcs mint veszteségkonstrukcio: 10 db hivoszo

A HIVOSZAVAKRA EPITVE A TARTALMI ALKATEGORIAK
VIZSGALATA

A tartalmi alkategoridkhoz rendelt hivoszavak mennyiségi megoszlasat tekintve megalla-
pithato, hogy a felallitott négy alkategoria koziil a ,, Mohdcs mint veszteségkonstrukcio”
épiil a legnagyobb hivoszokészletre — 0sszesen 10 db hivoszot soroltunk ebbe a katego-
riaba. Tovabbi két tartalmi alkategoria — a ,, Mohdcs mint hadiesemény-konstrukcio” és a
,»Mohdcs mint helyszinkonstrukcio” — e hivoszdbazis mintegy felével rendelkezik, meny-
nyiségiiket tekintve pedig e kategoridk 6 db, illetve 4 db hivoszot foglalnak magukba.
A legkevesebb hivoszoval (2 db) a ,, Mohdcs mint korszakhatar-konstrukcio” tartalmi al-
kategoria bir.

A tartalmi alkategoriak hivoszavakra épitett korvonalazasat kdvetden a harmas katego-
riarendszert (f6kategoria — tartalmi alkategoriak — hivoszavak) késznek tekintettiik, s meg-
kezdddott a tartalmi alkategoriak részletes vizsgalata. E18szor minden egyes tankonyvvel
kiilon dolgoztunk. A gondolati ivekhez tarsitott hivoszavakat a relevans tartalmi alkate-
goriakhoz soroltuk, majd a csoportositast kovetden a hivoszavakat a tartalmi alkategori-
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ak szerint tankdnyvenként megszamoltuk. Ezt kdvetden a tankonyvenként korvonalazodd
eredményeket a teljes vizsgalati mintara vonatkozdan dsszesitettiik, melynek részleteirdl a
2. tdblazat nyujt szemléletes képet.

Az 6sszefoglald tablazat mellett a hivoszavak csoportositasat 6vezo rendszerezé mun-
ka eredményét diagramokon is abrazoltuk (lasd 1. és 2. diagram) annak érdekében, hogy
az egyes tartalmi alkategoriak kozti kiilonbségek, a hangsulyvaltozasok, az esetleges
korszakspecifikus (esetleg évfolyamok szerint is formal6do) jellemvonasok — tankdnyven-
ként és globalis aspektusban egyarant — konnyebben és arnyaltan azonosithatdak legyenek.
A diagramok elkészitése soran az eredményeket tobb megkozelités érvényesitésével cso-
portositottuk, igy a kiadas éve és a hivészavak szdma szerint egyarant sorrendbe allitottuk
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2. tablazat. A hivoszavak osszesitése a tartalmi alkategoriak mentén a vizsgalt tankonyvi

fejezetekben, alfejezetekben (6sszefoglald tablazat) (Forras: sajat szerkesztés)
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1. diagram. A tartalmi alkategoriak megoszlasa a vizsgalt tankonyvi fejezetekben,
alfejezetekben (db) (kiadas éve szerinti sorrendben) (Forras: sajat szerkesztés)

Elséként a kiadads éve szerinti sorrendet abrdzolo diagramot vessziik kozelebbrol
szemiigyre (lasd 1. diagram). A ,, Mohdcs” mint helyszinkonstrukcio” tartalmi alka-
tegoria az 1885. évi kiadasoktol eltekintve (Tanko, 1885; Varga, 1885) minden tan-
konyvben megjelenik, 1900 és 1942 kozott. E tartalmi alkategoriat kezdetben egy,
majd az 1910-1920-as években kettd, az 1940-es években pedig ismét egy eléfordulas
jellemzi.

A ,, Mohdcs mint veszteségkonstrukcio” szintén mindkét korszak egészét végigki-
séri. Az 1. diagram alapjan lathato, hogy az 1880-as években a Mohacs-eléfordulasok
tobbségét e tartalmi alkategéria reprezentalja’, majd ez a hangstly az 1940-es évek
tankonyveiben erdsodik fel Gjra®. A koztes évek munkait tiizetesebben megvizsgalva
vegyes kép tarul elénk, s azt tapasztaljuk, hogy — korszaktol fliggetleniil — az ese-
tek felében jelen van (Mangold, 1903; Andor, 1912; Kiss, 1916; Jaszai, 1921), mig a
masik felében nem azonosithatd (Gaal és Helmar, 1900; Ujhazy, 1920; Ember, 1926;
Miskolczy és Szolomdjer, 1931).

A ,,Mohdcs mint hadiesemény-konstrukcio” a vizsgalt tankonyvek felében, 6 db
tankdonyvben — leginkabb az 1900-1931 kozott megjelent munkakban — fordul eld
(Gaal és Helmar, 1900; Mangold, 1903; Kiss, 1916; Ujhazy, 1920; Ember, 1926;
Miskolczy és Szolomajer, 1931).

7 A Tanko-tankonyvben két el6fordulasbol kétszer, a Varga-tankonyvben harom eléfordulasbol kétszer (lasd
Tanko, 1885; Varga, 1885).

8 A Marczinko et al.-tankonyvben és a Balogh-tankonyvben is: négy el6fordulasbol haromszor (Marczinké és
mtsai, 1941; Balogh, 1942).
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A ,, Mohdcs mint korszakhatar-konstrukcio” tartalmi alkategoéria nem meghatarozo.
Az egyik 1885. évi tankonyvi kotetben, majd egy 1931. évi munkaban jelenik meg
minddssze egy-egy gondolati ivben (Varga, 1885; Miskolczy és Szolomajer, 1931).

A Mangold-tankonyv a Mohdacs-el6fordulasok magas szama miatt kiilon szot ér-
demel. E tankonyvi kotetben a ,, Mohdcs mint hadiesemény-konstrukcio” és a ,,Mo-
hacs mint veszteségkonstrukcio” tartalmi alkategoriak koriilbeliil egyforma hang-
sullyal vannak jelen (az elobbi esetében 10, mig utdbbiban 12 eléfordulassal) (1asd
Mangold, 1903; lasd még 1. diagram).

A 2. oszlopdiagram a tartalmi alkategoriak megoszlasat abrdzolja tankényvenként,
a hivoszavak novekvo szama szerinti sorrendben. A hivoszavak szamanak novekedé-
sével (haromrdl négyre) a ,, Mohdcs mint helyszinkonstrukcio” el6fordulasa csdkken,
ugyanakkor a ,, Mohdcs mint veszteségkonstrukcio” tartalmi alkategoria el6fordula-
sa ezzel parhuzamosan nd. Azt tapasztaljuk tehat, hogy egy tankonyvben minél tobb
Mohacs-eléfordulas azonosithatd, annal inkabb el6térbe keriil, illetve hangstlyosab-
ban jelenik meg a ,, Mohdcs mint veszteségkonstrukcio”, és annal kevésbé dominal egy
adott tankonyvon beliil a ,, Mohdcs mint helyszinkonstrukcio”.
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2. diagram. A tartalmi alkategoridk megoszlasa tankonyvenként (db)
(hivoszavak ndvekvo szama szerinti sorrendben) (Forras: sajat szerkesztés)

A teljes vizsgalati mintara is érdemes egy pillantast vetni abbol a szempontbol, hogy a
12 db térténelemtankonyvbdl nyert valamennyi adatot dsszesitve mely tartalmi alkatego-
riak — illetve azon beliil mely hivoszavak — a mérvadoak. Az 58 db Mohacs-eléfordulast te-
kintve ennek mintegy fele (26 db eléfordulas: 44,83%) a ,, Mohdcs mint veszteségkonstruk-
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ci6” tankonyvi dominanciajat mutatja. Ezt kdveti egymassal koriilbeliil azonos aranyban a
,,Mohacs mint hadiesemény-konstrukcio” (16 db eléfordulas: 27,58%) és a ,, Mohdcs mint
helyszinkonstrukcio” (14 db el6fordulas: 24,14%) tartalmi alkategoridk tankonyvi azono-
sitasa. Végiil a ,, Mohdcs mint korszakhatar-konstrukcio” tartalmi alkategdria jelenléte a
vizsgalati minta egészében csak csekély mértékben kimutathato (2 db eléfordulas: 3,45%),
am jelen esetben az is jelentGséggel bir, hogy a tobbi alkategoriatol jol elkiilonithetd mo-
don e konstrukcid jelenléte — ha csak minimalisan is — de megragadhato. (lasd 2. tablazat)
A ,,Mohacs mint korszakhatar-konstrukcio” esetében az is megallapithatd, hogy mindkét
el6fordulas a 8. évfolyamos tankdnyvekben tapasztalhato, a 3. évfolyamos tankonyvi kote-
tekben e tartalmi alkategoria nincs jelen (lasd 1. diagram).

A hangsulyok érzékeltetése és a tartalmi alkategdriak arnyaltabb értelmezése érdeké-
ben sziikségesnek véljiik, hogy a négy alkategoria legnagyobb szamban elfordulo, meg-
hatarozo hivoszavairol killon is szoljunk. A ,, Mohdcs mint veszteségkonstrukcio” tartalmi
alkategoridhoz tartozo hivoszavak szama a legnagyobb, melyek koziil szamat tekintve
markansan kiemelkedik a ,, vész” hivdszo (14 db el6fordulassal) (lasd 2. tablazat). A tar-
talmi alkategdriakhoz rendelt hivoszavak szintjén még egy részelemzés elvégzését fontos-
nak tartottuk: kisérletet tettiink annak meghatarozasara, hogy van-e olyan hivoszo — eset-
leg hivoszavak —, mely minden vizsgalt tankonyvben legalabb egyszer megjelenik. Ennek
megallapitasahoz a 2. (6sszefoglald) tablazatot hivtuk segitségiil. A tablazatban rogzitett
adatokbdl egyértelmiien latszik, hogy a 12 db vizsgalt torténelemtankonyvet figyelembe
véve kizarolag a ,,vész” hivoszd rendelkezik annyi eléfordulassal (14 db eldéfordulas),
hogy ennek valdsziniisége fennalljon. Ebbdl kifolyolag a ,,vész” hivoszd megjelenését,
tankonyvenkénti el6forduldsat ujra atnéztiik és a kdvetkezdokre jutottunk: a fokuszba emelt
12 db tankonyvbdl 8 db tankonyvi kdtetben legaldbb egyszer szerepel a ,, vész” hivdszo.
A teljes vizsgalati mintat tekintve tehat nem all rendelkezésre olyan hivoszo, amely minden
elemzés ala vont tankdnyvben fellelhetd, de a létrehozott hivoszavak kozott van egy kife-
jezés — a ,,vész” —, mely a vizsgalt tankdnyvek %:-at reprezentalja. A ,,vész” hivoszohoz
kapcsolddoan — a ,, Mohdcs mint veszteségkonstrukcio” tartalmi alkategérian beliil — két
tovabbi hivoszo tankonyvi el6fordulasat is tiizetesebben megnéztiik. Ennek oka, hogy azok
a ,,vész” hivoszohoz kapcsolodnak, illetve ahhoz szorosan illeszkednek, ugyanakkor — a
hivoszavak megalkotdsa soran — attdl mégis tudatosan megkiilonboztetve kezeltiik mind-
kett6t, annak érdekében, hogy a relevans tartalmi alkategoériarol minél arnyaltabb képet
kapjunk. E két hivoszo a ,, vész okai” és a ,, veszedelem okai”, melyek 6sszesen négy alka-
lommal fordultak ¢l6 a teljes vizsgalati mintaban (harom alkalommal a ,, vész okai”, egy
alkalommal a ,, veszedelem okai”’), de minden esetben ugyanazokban a vizsgalt térténelem-
tankonyvekben jelentek meg, amelyekben a ,, vész ” hivoszot is azonositottuk.

A ,,vész” hivoszo eléfordulasat kiilon a 3. osztalyos és kiilon a 7-8. évfolyamos vizs-
galati mintaban is attekintettiik. A két vizsgalt évfolyam tankdnyveiben egymassal teljesen
megegyez0 eldfordulasi aranyt tapasztaltunk, s ez a teljes vizsgalati mintaban kimutatott
el6fordulasi arannyal is teljes 6sszhangban van. A 6 db 3. évfolyamos és a 6 db 7-8. évfo-
lyamos tankonyvi kotetek koziil négy-négy munkéaban megjelenik a ,, vész” hivoszo, ket-
t6-kettd munkaban pedig egyaltalan nem azonosithato. igy megallapithato, hogy mindkét
évfolyam esetében azok %;-aban e hivoszo jelenléte kimutathato.
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A VIZSGALATI EREDMENYEK ROGZITESE A ,,MOHACS” MINT
TARTALMI FOKATEGORIARA VONATKOZOAN

A tankonyvvizsgalat megerdsitette, hogy a tankényvek kiaddsi évének elorehaladtaval
parhuzamosan a Mohdcs-eldfordulasok szama, ha nem is nagymértékben, de novekszik.
A tartalomelemzés eredményeképp ugy talaltuk, hogy a tankényvi Mohacs-eléfordulasok
hangsulyai négy f6 csomopont mentén megragadhatdak, ezaltal pedig — a tankdnyvi szo-
vegek tiikrében — Mohdcs mint hadiesemény-, helyszin-, veszteség- és korszakhatdar-konst-
rukcio keriilt elétérbe. E négy konstrukcid koziil a reprezentalt hivoszavak szdmat tekintve
a veszteségkonstrukci6 jelenik meg a legmarkansabban, ugyanakkor a helyszinkonstruk-
ci6 — a dualista korszak elejét leszamitva — a szazadfordul6tol az 1940-es évekig mindkét
korszakot végigkiséri. A Mohacs-el6fordulasok szamanak novekedésével parhuzamosan
pedig a veszteségkonstrukcio tankonyvi térnyerése nd, mig a helyszinkonstrukcié domi-
nancidja csokken.

OsszZEGZO GONDOLATOK

A tanulmany keretei kozt behatoan feltartuk az 1526. augusztus 29-én zajlott mohdacsi csata
foglalo tankonyvi fejezetek, alfejezetek textusanak vizsgalata, tehat a ,,Mohacs” tartalmi
fokategoriat, a 4 tartalmi alkategériat és a 22 hivdszot (6sszesen 58 db tankonyvi eléfor-
dulassal) magaban foglaldé hdrmas rendszer megalkotasa és szisztematikus kibontasa lehe-
tové tette a tankdnyvekben targyalt/abrazolt in. Mohacs-kép fobb tendencidit megragado
fejlodési iv megrajzolasat.

Tanulmanyunkban a tankdnyvi Mohacs-kép arnyalt tanulmanyozasara torekedtiink, igy

a f6 kutatoi kérdést, a mohdacsi csata abrazolasanak problémakdrét tobb aspektusbol is
behatdan koriiljartuk. Figyelmiinket pedig kiemelten a tankényvi hangsulyok, megkézeli-
tésmodok, valtozasok és szimbolumok vizsgalatara dsszpontositottuk. A fo kutatoi kérdés
mentén tehat a tankdnyvekbdl kibontakozé Mohacs-kép vizsgalati eredményeit az alabbi-
ak szerint dsszegezhetjiik:

Hangsulyok:

— A dualizmus korat és a két vilaghaboru kozti idészakot tekintve a kdzépiskola 3.
¢és 8. osztalyaban, illetve 1938-t6l a 3. és 7. évfolyamon, azok térténelemtankony-
veiben jelenik meg hangsulyosan az 1526. évi események, illetve a mohacsi csata
tanitsa.

— Mind a dualista korszak, mind pedig a két vilaghdboru kozti id6szak magyar ko-
zépiskolai tankdnyvi koteteiben jol korvonalazodo egységet, hangsulyos gondolati
ivet alkot az 1526. évi magyarorszagi torok hadjarat meginditasanak leirasa.

— A két vilaghaboru kozti idészak tankonyvei a mohacsi csata, illetve csatavesztés
szerepét, jelentGségét is kifejtik, megjelenitik, mig a dualizmus tankonyvei erre
nem térnek ki.
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Megkozelitésmodok:

— Mohacs a torténelemtankdnyvekben mint hadiesemény-, helyszin-, veszteség- és
korszakhatar-konstrukcio keriilt eldtérbe. A veszteségmotivum megjelenése a leg-
markansabb, ugyanakkor a helyszinmotivum szintén mindkét korszakot végigki-
séri.

— Atankdnyvekben ,,Mohacs” kérdéskore, mint tanegységzard témakor/alfejezet je-
lenik meg.

Valtozasok:

— A dualizmus kori tankényvekben kevesebb, mig a két vilaghabort kozti idészak
tankonyvi koteteiben tobb tin. Mohacs-eldfordulas azonosithatéd. A térténelemtan-
konyvek kiadasi évének eldrehaladtaval parhuzamosan tehat a Mohacs-el6fordu-
lasok szama ndvekszik.

Szimbolumok:

— A mohacsi csata témakorének feldolgozasa a tankonyvek esetében fordulopont-,
(le)zarépontjelleget 6lt. A mohdacsi csata mint korszakhatar-motivum a tankonyvi
szovegtartalom szintjén kiilon is megjelenik.

— A torténelemtankdnyvekben Mohdcs mint veszteségszimbolum erdteljes megjele-
nését tapasztaltuk.
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A tanitas folyamata
az RJR-modellben
és a torténelemdidaktikaban
R
Gyertydanfy Andrds

A tanitas tervezésének kérdéskore a legfontosabb tantargy-pedagogiai problémanak tiin-
het a tanar szakos egyetemi hallgatok szdmara, hiszen a képzés soran viszonylag gyak-
ran kell 6ratervet vagy tematikus tervet késziteniiik, aminek a gyakorlati haszna is eléggé
nyilvanvalé. Am a tanitas tervezése csak kisebb részben 6nallé probléma, nagyobb rész-
ben mas, alapvetdbb — latszolag kevésbé gyakorlatias — tantargy-pedagogiai ismeretek
alkalmazasa. Jo torténelemorat ugy lehet tervezni, illetve tartani, ha — a tanitando téma
behato ismeretén tal — ismerjiik a torténelemtanitas céljait, alapelveit, az alkalmazhato
médiumok, munkaformak, modszerek sajatossagait stb.

A tervezés feladatrendszere ettdl fliggetleniil leirhato a tantargy-pedagogia eszkoze-
ivel. A témarol, talan az imént emlitett ,,szarmazékos” jellege miatt, viszonylag ritkan
irnak mind a magyar, mind — a szdmunkra ez alkalommal is referenciaul szolgal6 — né-
met torténelemdidaktikusok (Borries, 2017, 190, a német torténelemdidaktika modellér-
tékeérdl lasd Gyertyanfy, 2020, 9). A torténelemtanitas tervezésének nincs konszenzusos
tudomanyos modellje (Engler és mtsai, 2021, 31, Zwdlfer, 2003, 197), hanem kiilonfé-
le javaslatok léteznek ra vonatkozoan a szakirodalomban. Alabbi gondolataim részben
ezekbdl, részben sajat tapasztalataimbol taplalkoznak.

frasom témaja a tanitas, ezen beliil a tanitasi 6ra tervezésének egyetlen eleme: a tani-
tas folyamata (szakaszai, mozzanatai). Nem térek ki az oratervezés olyan mas aspektu-
saira, mint az ismeretanyag, a médiumok, a munkaformak, a modszerek megvalasztasa,
vagy akar az oOravazlat tartalma és formdja; sem pedig a kozép- és hosszatavu terve-
z¢&s eszkozeire, az ugynevezett tematikus tervre és a tanmenetre. Témam bemutatasat
azért is tartom sziikségesnek, mert a torténelemtanarnak késziil6 hallgatok — legalabbis
a Pécsi Tudomanyegyetemen — talalkoznak az tigynevezett RIR-modell-lel, amely nem
tantargyspecifikus, €s a torténelemtanitasra torténd reflektalatlan alkalmazasa vélemé-
nyem szerint tobb tekintetben diszfunkcionalis. EI8szor ennek a modellnek az ismerte-
tésével ¢s kritikajaval foglalkozom, ezt kovetden pedig bemutatom a térténelemtanitas
folyamatat torténelemtantargy-pedagogiai megkdzelitésben.
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AZ RJR-MODELL

Az RJR-modell a tanitdsi ora szakaszolasara vonatkozé elképzelés, amely a Reading &
Writing For Critical Thinking (RWCT) nevii, 1996-ban utjara inditott nemzetkdzi oktatési
projekt didaktikai koncepcidjanak a része. A RWCT-projektet a Nyilt Tarsadalom Alapit-
vany finanszirozta, célja a kelet-kdzép-europai, azsiai és afrikai orszagok demokratizalasa,
illetve az ottani béketeremtés és konfliktusmegel6zés elésegitése volt a kritikus gondol-
kodasmodra nevelés altal (Temple és mtsai, 1998, ii, lasd tovabba az Our History cimi
aloldalt a projekt honlapjan, https://rwct.ngo/about/history/). A magyarorszagi projekt
eredményeképpen, annak pécsi résztvevdi — egyetemi oktatok és vezetdtanarok — tollabol
sziiletett meg A kritikai gondolkodas fejlesztése cimti kotet (Bardossy és mtsai, 2002).

AZ RJR JELENTESE

Az R-J-R betlisz6 a rdhangolodas, a jelentésteremtés és a reflexio szavak roviditése, és
azokat a szakaszokat jeldli, amelyekbdl a tanitdsi oranak allnia kell az RWCT alapjaul szol-
galo didaktikai elképzelés szerint. A szakaszok angol elnevezése tobb formaban ismert:
anticipation — realization — contemplation; evocation — realization of meaning — reflection,
anticipation — building knowledge — consolidation (Crawford és mtsai, 2005, 2.); magyarul
az emlitett elnevezés terjedt el, bar a magyar nyelvii kotet tartalmazta a felidézés — jelen-
téstulajdonitas — reflektalas valtozatot is (Priskinné és mtsai, 2002, 172-174). A projekt
dokumentacioja a kovetkez6képpen hatarozza meg a szoéban forgd harom szakaszt:

,»A tanulok meglévo tudasuk felhasznalasaval tanulnak (még akkor is, ha a fogalmaik
egy része esetleg hibas, ¢letlen vagy esetleg alig tobb, mint babona), ezért a tanaroknak
azzal kell kezdenilik az orat, hogy eldhivjak a tanulok korabbi fogalmait, és kérdésekkel,
illetve tanulasi célok kitlizésével felkészitik 6ket a tanulasra.

Mivel a tanuldk értelmezés révén tanulnak — azaz felfedezéssel és kutatassal —, a ta-
naroknak batoritaniuk kell ¢ket arra, hogy kutassanak. Es mivel a kutatas elsajatithato
tevékenység, a tanaroknak meg kell mutatniuk a tanuléknak, hogyan kell kutatni, kérdezni,
informaciot keresni és megvizsgalni.

Végiil, mivel a tanulas megvaltoztatja régi elképzeléseinket, és boviti az 1j dolgok
megtanulasara valo képességiinket, a tanaroknak arra kell 6sztonozniiik a didkokat, hogy
gondolkodjanak a tanultakrol, vizsgaljak meg a kdvetkezményeket, alkalmazzak a tanulta-
kat valamilyen hasznos modon, és modositsak a témara vonatkozo régi gondolkodasmod-
jukat.” (Crawford és mtsai, 2005, 2, ford. télem).

Az els6 szakaszban tehat a tanarok felidéztetik a tanuldkkal meglévd ismereteiket,
kérdéseket tesznek fel, kitiizik a tanulds céljait. A masodikban a didkok felkutatjak, meg-
vizsgaljak az informaciokat. A harmadikban atismétlik, kontextusba helyezik, alkalmazzak
tudasukat.

A fenti gondolatokat megvizsgalva nyilvanvalo, hogy az idézet els6 és harmadik bekez-
dése a konstruktiv tanulaselmélet fogalmait alkalmazza, mig a masodik a cselekvés peda-

crer
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tanulaselméletekbdl, hanem az alabb ismertetend6 altalanos didaktikai hagyomanybol ered
a tanitasi ora egymastol élesen elkiiloniilo szakaszokra osztasa. Az RWCT sajatossaga, hogy
a tanulds folyamataban a szdvegolvasasnak ¢€s -irasnak szan kozponti szerepet. A projekt
dokumentacioja szerint ez a human targyak sajatossaga, bar a projekt szerzdi gondoskodtak
annak adaptaciojarol a természettudomanyos targyakra is (Crawford és mtsai, 2005, 2).

AZ RJR-MODELL TORTENELEMDIDAKTIKAI SZEMPONTU KRITIKAJA

Az RJR-modell pozitivuma, hogy a konstruktiv tanuldselméleten alapul, amely meghata-
rozo szerepet jatszik a torténelemtanitasrol vald mai gondolkodasban is (Schreiber, 2020,
Gyertyantfy, 2018, 2). A modell hozzéjarul annak tudatositasdhoz, hogy az el6zetes elkép-
zelések és a tanultak elmélyitése fontos mozzanatai a torténelemtanulasnak.

Negativumnak tekinthetd viszont a tanitasi 6rak merev harmas tagolasa, amely idegen
a (torténelem)tanitas gyakorlatatol. A témak — kiilondsen a kozépiskolaban — gyakran nem
egyetlen, kerek tanorat tesznek ki. ,,Rahangolodasra” és ,,reflexiora” sziikség lehet a tandra
elején és végén is, még inkabb azonban a téma tanulasanak elején és végén, s6t nem csak
ekkor, hanem a tanulas folyaman tobbszor is.

Tovabbi probléma az 6nallé tanuldi munkat preferalasa. A torténelemtanitasban a mun-
kaformak széles skalajat érdemes alkalmazni (F. Dardai, 2006a, 60-63).

Nehézséget okoz a szovegolvasas €s -iras kdzponti szerepe is. Az RIR-modellre épi-
t6 torténelemorak épiilhetnek akar egyetlen szoveg feldolgozasara (példaul Priskinné és
mtsai, 2002, 181-184). Vannak hallgatok, akik ennek nyoman az 6rat a tankonyv szer-
701 szovegének onalld feldolgoztatasaként képzelik el. Torténelemdidaktikai szempontbol
azonban fontos a feldolgozand6é médiumok miifaja (Ilegfontosabbak az elsédleges forrasok,
legértéktelenebb a tankonyvi szerzéi szoveg), a médiumok nem csak szovegalapuak, és
rendszerint nem egyet, hanem tobb, valtozatos miifajut érdemes feldolgoztatni (v6. Vajda,
2018, 135-136).

Az RJR-modell tehat nem tudomanyos kozegbdl, hanem egy tarsadalomatalakitasi
projektbdl keriilt a hazai kdztudatba. A torténelemtanitas szempontjabdl pozitivuma, hogy
hangstllyozza a tanulas konstruktiv jellegét, hatranyai viszont az 6rak merev harmas tago-
lasa, a médiumok sokszinliségével szembeni kdzombodssége €s az 6nallo munkaformaval
szembeni elfogultsaga. Mindezek tiikrében ugy vélem, jobb, ha a torténelemtanar szakos
hallgatok nem az RJR-modellre, hanem az alabbi, tantargyspecifikus szempontokra ta-
maszkodva tervezik meg a tanitasi orat.

A TANITAS FOLYAMATA A TORTENELEMDIDAKTIKABAN

Mielé6tt részleteznénk a tanitas mozzanatait, tekintsiik at roviden a téma magyar és német
szakirodalmat. Katona ¢s Sallai (2002, 213-214) a toérténelemora kilenc mozzanatat kiilon-
boztetik meg, és hangstlyozzak, hogy az 6rak nem mereven elkiilonithetd szakaszokbol
allnak, hanem valtozatos kombindcidk szerint és sorrendben egybekapcsolddé mozzana-
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tokbdl. E mozzanatok a kdvetkezdk: adminisztracidé — motivacio, azaz a célok, a probléma,
a kérdés megfogalmazasa a tanar altal vagy kozosen — az orai munka szervezése, azaz
csoportok kialakitasa, eszk6zok tizembe helyezése vagy kiosztasa stb. — eldzetes ismeretek
felidézése — az ismeretek ellendrzése, azaz dolgozat, feleltetés stb. —11j ismeretek szerzése
—1j ismeretek Osszegzése, rogzitése —az orai munka értékelése — hazi feladat meghataroza-
sa. Vajda (2018, 94-97) a kovetkez0 szakaszokra osztja a torténelemorat: szervezési tigyek
— érzelmi-hangulati felvezetés, ismétlés — 0j anyag — ismétlés — hazi feladat. Kovacs (2015,
58-60) szintén 6t, de az eldbbiektdl részben eltérd szakaszt sorol fel: tanuloi kérdések az
el6z0 oraval kapcsolatban — feleltetés — rdhangolddas, azaz kapcsolodas az el6zd orakhoz,
probléma megfogalmazasa, eldzetes ismeretek felidézése — 0j ismeretek megszerzése —
zaras, azaz ismétlés, dsszefoglalas, reflektalas. Az altalanos didaktikaban figyelemre méltod
Nagy Sandor (1993, 57-67) elemzése, amely az oktatasi folyamat kilenc szerkezeti elemét
kiiloniti el, és amelyet sz6 szerint atvesz Falus és Sziics (2022) is.

A német didaktika elsdsorban nem a tanitasi 6ra, hanem az 0 anyag elsajatitasanak sza-
kaszaival, mozzanataival foglalkozik. Erre vonatkozdan a 19. és a 20. szazadban mintegy
félszaz altalanos didaktikai elképzelés latott napvilagot német foldon, kozottiik a Friedrich
lete, melyben a formalis sz6 a tanulas tartalomfiiggetlen felfogasara utal (Pandel, 2013,
398-399). Ma a tanitasi folyamat kozkeletii, tantargyfiiggetlen szakaszolasa a bevezetés
— kidolgozas — megszilarditas (Einstieg — Erarbeitung — Sicherung), kdzismert torténe-
lemtantargy-specifikus valtozatok a torténelmi kérdés — vizsgalat — magyarazat, illetve a
bevezetés — torténelmi kérdés / téma — kidolgozasi szakaszok (megszilarditassal) — refle-
xi6 (historische Frage — Untersuchung — Erklarung; Einstieg — Historische Frage/Thema —
Erarbeitungsphasen (mit Sicherung) — Reflexionsphase, Pandel, 2013, 361, Manker, 2021,
282). Hans-Jiirgen Pandel (2013, 402-411) a kdvetkezo felosztast javasolja: kérdés, azaz a
torténelmi probléma megjeldlése — heurisztika, azaz a valaszhoz sziikséges médiumok és
feldolgozasmodjuk kijeldlése — abrazolas, azaz a mult rekonstrukcioja elsddleges forrasok-
bol és / vagy masodlagos forrasok dekonstrukcidjaval — narrativ magyarazat, azaz az el-
beszélés helytallosaganak és adekvat voltanak vizsgalata (Frage — Heuristik — Darstellung
— narrative Erklarung).

A tisztanlatas érdekében fontos megkiilonbdztetni, hogy a tanitasi 6ra vagy az uj anyag
elsajatitasanak mozzanatairdl vagy szakaszairdl beszéliink. A tanitasi ora és valamely téma
(vagy lecke, pl. ,,Hunyadi Matyas uralkodéasa™) tanitasa nem feltétleniil esik egybe, egy
téma hosszabb (vagy rovidebb) is lehet egyetlen tanitasi 6ranal, és nem is biztos, hogy
egész szamu orat tesz ki. Véleményem szerint, ha a kettot szétvalasztjuk, a tanitasi éranak
harom mozzanatat érdemes megkiilonbdztetni: adminisztracio, szamonkérés, hazi feladat
kiadasa. Az oréra ravetiil (annak részét képezi vagy keresztiilhuizodik rajta) az uj anyag
elsajatitasa, amelynek mozzanatai: bevezetés, a mult abrazolasa, visszatekintés. A tanitasi
6ra mozzanatainak egyike-masika elmaradhat, helyiik-sorrend;jiik valtozhat. Ezzel szem-
ben az 0j anyag elsajatitasanak mindharom mozzanata meg kell(ene), hogy valésuljon, de
nem csak harom egymas kdvetd szakaszban, hanem bizonyos mértékben ismétlédden is a
tanitas soran. A kovetkezékben az 0j anyag elsajatitasanak ¢ harom mozzanatar6l szeretnék
sz6Ini részletesebben.
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1. BEVEZETES

Az RJR-modellben ez a fazis a rdhangolddas nevet viseli, és ez a szohasznalat a tanu-
las pszichés koriilményeinek a megteremtésére, a tanulok motivalasara utal. Azonban a
konstruktiv tanulaselméletbdl kovetkezden itt nem csak errél van szd, hanem a tanulas
gondolkodasbeli (kognitiv) eldfeltételeinek a kialakitasarol is. Ez részben visszatekintést
jelent, az eldzetes ismeretek tudatositasat, tehat annak az elmebeli ,,helynek” a , kijeldlé-
sét”, ahova az 1j ismeretek majd kapcsolddhatnak. Részben pedig eléretekintést, vagyis a
tanulas céljainak, folyamatdnak tudatositasat. A bevezetésnek (legaldbb) az alabbi hdrom
alfaja van (melyek Nagy, 1993, 57 szerint kiilon mozzanatok), amelyek vegyithetdek, de
nem biztos, hogy az adott helyzetben mindegyikre sziikség van.

A tanul6 informalasa. Az informalas arra irdnyul, hogy mit fogunk tanulni és mi-
lyen céllal. Mi a kérdés, a probléma, amelyre valaszt keresiink? Miért fontos ez
nekiink? Hogyan kapcsolodik az eddig tanultakhoz? Miért lesz izgalmas a téma?
Az efféle informalas mindig hasznos (Zwolfer, 2005, 202, vo. Monoriné Papp,
2015, Zsakbamacska c. rész), és konnyebben is megvalosithatd, mint a bevezetés
masik két alfaja. A német nyelvteriileten népszerti problémaorientalt torténelemta-
nitas koncepciodja szerint a problémat, a kérdést, a célokat maguknak a didkoknak
kellene kitiizni, a tanar feladata csak a ravezetés volna (Hensel-Grobe, 2012, 53-
57, Peters, 2014, 106-109, Kaposi, 2015a, 23-24, F. Dardai, 2007). Ezt a javaslatot
a gyakorlat fel6l véleményem szerint joggal éri az a kritika, hogy kevéssé életszeri(i
(Manker, 2021, 282-284). A dialogusra mindenesetre érdemes ezen a ponton is
torekedni. A valaszadas, a kozos ,,kutatds” tervezett utjat is megbeszélhetjiik a di-
akokkal (Pandel, 2013, 403).
Az érdeklédes felkeltése. Ennek eszkoze példaul egy meglepd, figyelmet felkel-
td, elgondolkodtatd kép, zene, filmrészlet, szoveg, gondolat is lehet. Fontos, hogy
vilagos legyen a didkok szamara, hogy mi kdze van a targyalandé témahoz. Ha
sziikséges, megmagyarazhatjuk azonnal, vagy jelezhetjiik, hogy az 6ra folyaman
vissza fogunk térni ra. Ez a fajta bevezetés csak akkor jarhato ut, ha erre alkalmas
médium van a keziink ligyében.
A tanuldk eldzetes ismereteinek felidéztetése. Tapasztalatom szerint a hallgatok
ezzel probalkoznak leggyakrabban, reflektalatlan valtozatban a bevezetés (az RJR
szerinti rahangolodas) az el6z6 ora anyaganak ismétlését jelenti szamukra. Pedig
— kiilonosen a kezd6 tanar szamara — alighanem ez a bevezetés legnehezebb al-
faja, mivel a didkok és a korabban tanitott témak ismeretét, ezek alapjan pedig
jol megfogalmazott kérdéseket igényel. A felidézendd ismereteknek olyanoknak
kell lenniiik, amelyekre a téma tanitdsa €piilni fog. Ha nem igy van, akkor az el6-
z0 6ra anyaganak atismételtetése hasznos ugyan az el6z6 téma megszilarditasa
(szamokérése) céljabol, de nem késziti eld az 01j téma tanitasat és nem is motival
arra. Az el6zetes ismeretek kétfélék:
o  Tanult ismeretek. Ezek akkor idézhetdk fel jol, ha nemrég tanultak rola,
vagy ha kozismert témakrol van sz6 (pl. Egyiptom vagy 1848. marcius
15.) Régebbi, akar altalanos iskolai ismeretek nemigen eldhivhatoak. Pél-
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daul a ,,Mit tudtok az athéni demokraciar6l?” kérdésnek véleményem sze-
rint kevés vagy semmi értelme nincs.

o Hétkdznapi tudas. Konkrétan érdemes rakérdezni arra, milyen képzetiik van
egy-egy fontos fogalomrol, amely eld fog keriilni a témaban: Mire valo, mit
csindl szerinted az allam? Hogyan irnal le vagy rajzolnal le egy kozépkori
varost? Mit jelent neked a magyarsagod, hogy a magyar nemzethez tartozol?

A valaszokat érdemes lehet par- vagy csoportmunkaban vagy digitalis modszerekkel
(gondolattérkép, Mentimeter, Kahoot stb.) is begytijteni.

A bevezetésre részint akkor kertil sor, amikor az 01j témat tanitani kezdjiik, ami tehat
nem feltétleniil az ora eleje, de késdbb is sziikség van ra 1j résztémak, vazlatpontok tani-
tasa el6tt, amikor érdemes informalni a diakokat arrdl, mi és miért kovetkezik. A tanulas
folyamatara vald ismételt vissza- €s elOretekintés ndveli a tanulas hatékonysagat (Heuer,
2022, 551). Az érdeklédést sem csak az elején kell felkelteni, hanem fenn is kell tartani,
példaul ujabb érdekes médiumokkal vagy dramaturgiai fogasokkal (v6. Lérine, 2009). Az
elézetes ismereteket szintén hasznos lehet nem (csak) az elején, hanem akkor felidézni,
amikor az adott fogalom tanitasa kdvetkezik.

2. A MULT ABRAZOLASA

A RJR-modellbdl ismert ,jelentésteremtés” sz6 hasznalata véleményem szerint nem szeren-
csés a torténelemtanitisra vonatkozoan. A ,teremtés” szabad, isteni, atvitt értelemben miivé-
szi aktus, és ez a fogalom alkalmas lehet példaul az irodalom befogadasi aktusanak leirasara, a
torténelem befogadasa esetében azonban mas a helyzet. Kétségtelen, hogy a mult értelmezése
is egyéni aktus, és a mai torténelemdidaktika talan legfontosabb — a tanitas gyakorlatdban
sajnos kevéssé megvalosulod — tézise, hogy a torténelemnek csak akkor van hatasa az egyén
jelenére, életére, identitasara, ha képes a multat egyéni modon és hangsulyokkal elbeszélni
(Schonemann, 2012, 105, F. Dardai 2006b, 30-31). Sajatos paradoxonként az egyén mégsem
¢élvez korlatlan szabadsagot a mult értelmezésében: ennek gatat szabnak ennek a torténelmi
gondolkodés szabalyai. A multat az eurdpai kultirkdrben tobbféleképpen lehet értelmezni,
de nem akarhogyan (v6. Lee, 2017, 57-59). A torténelmet tanuld egyén kevésbé jelentést ,,te-
remt”, mint inkabb valaszt a bizonyos mértékig adott, kinalkozo jelentések vagy értelmezések
koziil. A multnak tulajdonitott értelem, jelentés az elbesz€lés, torténet formajat olti.

A mult abrazolasanak mozzanata véleményem szerint két részre bonthatd: az elsé a
mult médiumok altali megjelenitése ¢s a médiumok elemzése, a masodik pedig a tanultak
megszilarditasa.

A) A MEDIUMOK ELEMZESE
A didkok ismereteket szereznek a médiumokbol, és értelmezik azokat az adott torténelmi

kontextusban. Ez bonyolult folyamat, amelyhez ismerni kell az adott médiumok miifaji
sajatossagait, elemzésének szabalyait, a torténelmi kort stb.

92



Tanulmanyok

Az elemzend6 médiumok lehetnek elsddleges forrasok, melyek az adott eseménnyel,
jelenséggel egy idoben keletkeztek, példaul fénykép, szoveg, targyi emlék, filmdokumen-
tum, és lehetnek valdsaghiiségre torekvo feldolgozasok, amelyek az esemény, jelenség utd-
lagos abrazolasai. Ezek koziil didaktikai céllal késziilnek— és a tanitasban ennek kovetkez-
tében gyakran el6fordulnak — példaul a tanari elbeszélés, a tankdnyvek szerzdi szovege, a
térkép, abra, oktatofilm. A valosaghiiségre torekvo feldolgozasok masik része tudomanyos
vagy ismeretterjesztd céllal késziil, mint példaul a térténészi miivek vagy a dokumentum-
filmek. A médiumok utolso csoportja a fikcids feldolgozasok, amelyek utdlag késziilnek,
de miivészi vagy szdrakoztato céllal, és ezért elképzelt részeik is vannak, ilyen példaul a
jatékfilm, a szamitogépes jaték, a torténelmi regény (Pandel, 2013, 274-281).

Az elsddleges forrasokbdl a mult induktiv médon rekonstrualhato, mig a feldolgozasok
készen kinaljak a mult képét. Az utdbbiakat fontos volna (legalabb részben) ,,dekonstrualni”,
azaz feltérképzeni forrasaikat, normarendszeriiket, elfogultsagaikat (Pandel, 2013, 404-
407, F. Dardai, 2006c, 22-23), példaul mas nézépontok emlitésével, illetve mas nézéponti
médiumok bevonasaval (Liicke, 2012, Fodor, 2019, 2020). Az elemzés frontalis és onallo
munkaformak, ezeken beliil kiilonféle modszerek forméjaban valdsulhat meg (Gyertyanty,
2022). Kozben egyrészt gytlik, formalddik az ismeretanyag a témarol szolo elbeszélés
megfogalmazasdhoz, masrészt fejlédnek a didkok torténelmi gondolkodasi képességei.

B) A TANULTAK MEGSZILARDITASA

Nem elég a médiumokat elemezni és a bel6liik keletkezd tudést érzékelni (felfogni, perci-
pialni, vo. Vajda, 2018, 78), a tudast meg is kell szilarditani. A konstruktiv tanulaselmélet
szempontjabol ez annak az elmebeli halozatnak a stabilizalasat jelenti, amelynek a beve-
zetés mozzanataban elékészitettiik a helyét, majd a médiumok elemzésével kialakitottuk
az alkotoelemeit.

Hogyan valosul meg a megszilarditas? A hazai didaktikai és torténelemdidaktikai
szakirodalomban az ismétlés, gyakorlas, 0sszegzés-szintetizalas, alkalmazas fogalmakkal
taldlkozunk, mint a megszilarditas (elmélyités, rogzités, bevésés, megjegyzeés, megértés,
értelemzés) alfajaival (Katona €s Sallai, 2002, 214, 220-222, Vajda, 2018, 77-81, Nagy,
1993, 61-65). Mindeme fogalmak értelmezése nem egységes, én a kdvetkezé modon ja-
vaslom hasznalni dket:

* az ismétlés a megszerzett ismeretek megjegyzésére iranyul,

» agyakorlas els6sorban az ismeretszerzési eljardsokra vonatkozik,

*  az Osszegzés (szintetizalas) az ismeretek rendszerezése,

» az alkalmazas az ismeretek elbeszélese,

ahol a délt betiivel jelolt fogalmak a torténelmi tudas egy-egy Osszetevdjét jelentik
(Gyertyanfy, 2021, 2023, 43). A valtozékony terminologianal lényegesebb annak a ténynek
a rogzitése, hogy a tudas kiilonféle Gsszetevoit mas és mas modon lehet megszilardita-
ni, vagyis korantsem mindegy, hogy milyen ,,ismétl6 feladatot” végeztetiink didkjainkkal.
Egy tankocka, egy szabaduldszoba, egy fiirtabra stb. a tudas egyes Gsszetevoit megszilar-
ditja, mig masokat nem. Nézziik sorban a megszilarditas felsorolt alfajait.
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ISMETLES

Az ismétlés a legegyszeribben kivitelezhetd a megszilarditas alfajai koziil. Az is ismétlés,
ha a tanar megismétel, vagy elismételtet egyes informacidkat. Vannak feladatok, amelyek
az ismeretek ismétlésére iranyulnak (,,K6sd 0ssze az Osszetartozokat!” ,,Potold a hianyzo
elemeket!” stb.), az ilyenek alighanem a leggyakoribb feladattipusok az altalanos iskolai,
de helyenként még a kdzépiskolai gyakorlatban is. Biztos, hogy az ilyen tipusu megszilar-
ditas nem elegendd, de ne is becsiiljiik le ezt a format: bizonyos ismeretek memorizalasara
—nevezziik akar magolasnak — a tanulas modern felfogéasa szerint is sziikség van (Kaposi,
2015b, 93). Kérdés persze, mely ismeretekére? Erre nehéz altalanosan érvényes valaszt
adni, de annyi allithatd, hogy tanarnak mindig mérlegelnie kell, hogy az 6ra anyagabol mit
érdemes szamonkérnie a kovetkezd oran (kevesebbet), mit a témazaroban (még keveseb-
bet).

A legfontosabb ismereteket hosszu tavon is tudni kell. Kojanitz Laszl6 ,,a tudas tarto-
oszlopai” kozé sorol bizonyos alapvetd ismereteket, példaul 30-40 olyan évszamot, ame-
lyeket ,,valoban bele kell sulykolni minden tanul6 fejébe. Legyen legalabb ennyi torténel-
mi datum, ami barmikor pontosan az esziikbe jut. Ez mar elég lehet ahhoz, hogy a tobbi
eseményt is ezekhez képest gyorsan el tudjak helyezni az idében” (Kojanitz, 2014, 8).
Ezeket és mas fontos ismeretelemeket véleményem szerint a témazarot kovetden is, vissza-
téréen, Ujra és Ujra at kell ismételtetni a didkokkal (Gyertyanfy, 2015, v6. Monoriné Papp,
2013, Kartyavar c. 1ész).

GYAKORLAS

A gyakorlas valamely cselekvés ismételt elvégzése egy képesség készséggé fejlesztése ér-
dekében. A torténelemoran tobbnyire ismeretszerzési eljarasokat gyakoroltatunk. igy ta-
nitjuk meg, mire kell odafigyelni és mi a miiveletek célszer(i sorrendje egy adott miifaja
szoveg, térkép, karikatura, fénykép, grafikon stb. elemzésekor. A kozépiskolai feladatok
java része ilyen jellegli. Az ilyen tevékenységeket tobbnyire az 01j anyag elsajatitsa so-
ran, az adott kontextusba agyazva végeztetjiik. A mai iskolai gyakorlatbol benyomasom
szerint gyakran hidnyzik a térképolvasas kovetkezetes gyakoroltatasa (lasd ehhez a 76r-
ténelemtanarok Tulélokészlete atlaszos feladatait, https://sites.google.com/view/online-
tortenelmtanar/f%C5%91oldal), noha az atlasz az érettségin is hasznalhat6 segédeszkoz.
Mas cselekvéseket is gyakoroltatunk persze, példaul az érettségi tipusu esszé vagy felelet
technikdjat, vagy olyan, nem tantargyspecifikus képességeket, mint a jegyzetelés, az el6-
adas tartasa, a prezentacio készitése stb.

OsszEGzES

Az bsszegzés (szintetizalas, rendszerezés, logikai megszilarditas) az ismeretekre épiil, azaz
minden 0sszegzés egyben ismétlés is, de képesség jellegli is. A torténelemtanitasban jelent-
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heti egyrészt a fogalmi altalanositast és a fogalmak rendszerének kialakitasat (Katona és
Sallai, 2002, 109-115). Ez torténhet szoban vagy az Osszefiiggések vizualizalasa révén is,
példaul vazlat, tablazat, abra segitségével (Katona és Sallai, 2002, 181-182). Fontos, hogy
ezekben legyen logikai rend, példaul egy szofelhd nem alkalmas az ismeretek rendszere-
zésére. Az Osszegzés masik alfaja — a torténelem tantargy specifikumaként — az ismeretek
térben ¢és id6ben valo elhelyezése. Ennek tipikus eszkozei a vaktérkép és az idévonal (Vaj-
da, 2018, 126-131, Katona ¢és Sallai, 2002, 119-124).

ALKALMAZAS

Az alkalmazas egyik értelme, hogy a didkok felhasznaljak tudasukat az iskolaban, a tanulas
kovetkez6 1épésekor, amirdl mar volt sz6 az eldzetes ismeretek felidézése kapcsan. Véle-
ményem szerint érdekesebb a sz6 masik értelme, amely arra utal, hogy az iskolai tudasnak
hasznat veszik-e a valosagban, az életben (v6. Szabd, 1978, 24). Az iskolai tudas felhasz-
nalhat6saga alapvetden befolyasolja az oktatas, az iskolai tudas tdrsadalmi megbecsiiltsé-
gét (Knausz, 2009). A matematika, a természettudomanyok, a nyelvtan, az idegen nyelvek,
a testnevelés stb. ,,haszna” kézenfekvd, ezzel szemben a mlivészetek, koztiik az irodalom,
illetve a torténelem latszolag ,,nem jo semmire”. Emlékezziink azonban a torténelemdidak-
tika alaptézisére: a mult hat az egyén jelenére (mintat ad, iranyt mutat, identitast formal),
ha az egyén képes annak belsd, egyéni elbeszélésére. Ezért allithatd, hogy a torténelmi
tudas felhasznalasa, alkalmazasa a belsévé tett, egyéni hangsulyokkal biro torténelmi elbe-
sz¢€lés (vO. Vajda, 2018, 79).

Fogalmazhatunk ugy is, hogy a probléma, amely a torténelem tantargyat a valésaghoz,
az ¢lethez koti, az id6beli 1étezésre, a mulanddsagra vonatkozo emberi tapasztalat, vagyis
ez a kérdés: Mi a létezés értelme, ha folyamatosan elmulik? Erre a torténelmi elbeszélések
ugy valaszolnak, hogy a mindenkori multat a mindenkori jelent meghataroz6 hagyoma-
nyok, kovetendd vagy elutasitandd mintak hordozdjaként, vagy a jelenhez vezetd ut allo-
masaként abrazoljak (Barricelli, 2012, 264, F. Dardai, 2006c¢, 18).

Az elbesz¢lés a megszilarditas legosszetettebb forméja, egyben rendszerezés €s ismét-
1és is. Ez a torténelemtanulds végpontja, elbesz¢lés (németiil: erzéhlen) nélkiil — az 0sz-
szegzés, plane az ismétlés, gyakorlas szintjén — a tanulasi folyamat nem teljes. Ahogyan
Pandel (2013, 411) figyelmeztet ra: ,,A tabla kozepén 1évo abraban (kdrben, négyzetben) az
’OK” sz06 lathato, és koriilotte minden kronologiai, logikai vagy narrativ elrendezés nélkiil
négy-tizenkilenc *ok’. Azonban a felsorolas (németiil: aufzahlen) nem tartozik a torténelmi
gondolkodas képességei koz¢” (ford. télem).

A mai magyarorszagi iskolai gyakorlatbol fajdalmasan hianyzik az didkok Osszefiig-
g0, szébeli-irasbeli narracidja. Kiilondsen kiveszni tiinik — az idéhianyra vagy az okozott
stresszre hivatkozva — a szobeli feleltetés, pedig ez, kiillondsen a kevésbé tehetséges diakok
esetén, egyszeriibb, mint a fogalmazas vagy esszé iratdsa. Annak pedig szinte hianyzik a
hagyomanya, hogy a felelés vagy a fogalmazas ne pusztan a tanari eléadas vagy a tankonyv
szovegének visszaadasa legyen, hanem egyéni hangstlyokat, véleményt is tartalmazzon.
Ez részben az egyenrangu dialogus és az 6nalldo munka gyakoribb alkalmazasanak gytimdl-
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cse lehetne (Pandel, 2013, 259-261, Gyertyanfy, 2022, 5-6), részben a feleltetés, fogalma-
zas vagy essz€iratas olyan formajanak, ahol a didkoknak ismeretlen és a tanultaktol eltéré
tartalmi médiumokat is fel kell hasznalniuk.

A torténelmi tudas itt felsorolt, ,,megszilardithatd” részelemei koziil hidnyoznak az
értelmez6 kulcsfogalmak (masképpen: a torténelem egészérdl, annak miikddésérdl valod
gondolkodas képessége). A megszilarditas valamiféle meglévo, kész tudast feltételez, &m
a valtozas, az allandosag, az oksag, a perspektiva stb. fogalmat nem érdemes definialni,
majd bemagolni. Ebben az esetben tehat nem megszilarditasrol beszélhetiink, hanem az
értelmezd kulcsfogalmak lassu, a torténelemtanulds egész ideje alatt tartd formalodasarol
(v0. Kojanitz 2020, 2021a, 2021b, 2021c¢).

Ahogyan a bevezetés, a megszilarditas is lehet kiilon 6raszakasz, ,,részosszefoglalas”,
ora végi ,,0sszefoglalas”, ,,0sszefoglald 6ra” (Katona és a Sallai, 2002, 215-216, 221-222,
Vajda, 2018, 29-31), melyek az altalanos iskolaban gyakoribbak, mint a kdzépiskolaban.
S6t lehet tobb orat egybefogo tanitasi egység, mint az érettségi eldtti rendszerezd 6sszefog-
lalas (v6. Farkas, 2023). Az ismétl6, gyakorlo, 6sszegz6 és alkalmazd mozzanatok azonban
jelen vannak az 6ra egészében, egybefonddva-valtakozva mas mozzanatokkal.

Erdekes, de e tanulmanyban nem vizsgalt kérdés, hogy vajon milyen sszefiiggés té-
telezhetd a megszilarditas alfajai, tagabban a tanitas-tanulds mozzanatai és a gondolkodas
Bloom-féle és mas taxonomizacioi kdzott (vo. Fodor, 2022, 634-638).

3. VISSZATEKINTES

A visszatekintés (vagy reflexio) a tanulds eredményének értékelése. Hogyan valaszol a
multnak a tanulas folyamata soran megfogalmazott dbrazolasa a kezdd kérdésre? Mi a
véleményiink a mult eseményeir6l? Hogyan értékeljiik a multban élt emberek dontéseit,
cselekedeteit? Mi a tanulsag ezekbdl szamunkra? A tanulas folyamatara is érdemes lehet
nem csak eldre, hanem vissza is tekinteni.

Visszatekintésre sor keriilhet a tanitasi ora végén (ez a gyakorlatban sokszor elmarad),
akkor is, ha a témat még nem fejeztiik be, valamint kiilondsen a téma vagy egyes részté-
mak, részproblémak tanitdsanak befejezéskor. Iddkerete és modja nagyon valtozatos le-
het. Egyes kérdésekben a tanar is tehet megallapitasokat, értékitéletek megfogalmazasakor
azonban mindenképpen kozos gondolkodasra ¢s a didkok egyéni megnyilatkozasara van
sziikség. Ezt segitheti paros vagy csoportos munka, vagy az egyéni vélemény kifejtésére
alkalmas digitalis megoldasok, de ilyen visszatekinté-értékeld modszernek tekinthetd az
ismeretanyaghoz kapcsolddoé osztalytermi vita is (Vajda, 2018, 38-39).

ZARSZO
frasomban a tanitas folyamatanak szakaszait, mozzanatait mutattam be az RJIR-modellben,

majd pedig a torténelemdidaktika alaptéziseib6l kiindulva. Megallapitasaim nem normativ
szandékuak, ami a téma jellegébdl fakad. Ha igaz, hogy a tantermi tanités ,.talan a legdsz-
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szetettebb, a legnagyobb probatételt jelentd, a legigényesebb, legfinomabb, legaproléko-
sabb ¢és legijesztobb tevékenység, amit az emberi faj valaha kitalalt” (Lee Shulmant idézi
Hensel-Grobe, 2018, 639, ford. t6lem), s ha ehhez hozzavessziik, hogy mai felfogadsunk
szerint a tanitds targya, a torténelem is bonyolult gondolati konstrukcio (Kaposi, 2020, 24-
27), akkor belathato, hogy a torténelemtanitas folyamatanak leirasa csak megkozelitéleg
lehetséges. Az elmondottakat tehat ki-ki gondolja tovabb s hasznositsa sajat tapasztalatai-
nak megfelelden.
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A képi forrasok elemzesének
kérdései a kozépiskolai
torténelemtanitasban
R =3
Herber Attila

,,Bilder kénnen nicht sprechen. Sie sind stumm.” !

1. BEVEZETES

Digitalis korszakunkban a képek, esetiinkben a képi forrasok szerepét nem lehet eléggé
hangstlyozni, mivel az atalakul6 tudomanyos ¢letben és az iskolaztatasban olyan hétkoz-
napi tapasztalatokat képesek megjeleniteni, amelyek mas forrasokbdl nem elérhetéek. Ez
nyilvanvaléan nem jelentheti azt — bar vannak ilyen, a tankdnyvstrukturakra, a képi és
szoveges forrasok aranyanak gyokeres megvaltoztatasara iranyuld, részben tidvozlendd
szandékok -, hogy oktatasunk mindennapi gyakorlataban egyediili paradigmava tehetjiik
az ikonografiat. A verbalis és vizualis latas és gondolkodasmod nem all ellentétben egy-
massal, st sok esetben egymast segitik az elemzésben. A nyelv tobbnyire linearis megnyi-
latkozasokat hasznal, mig a képek halmazjellegli szimultaneitasként jelennek meg. Mig
a képpel érzékeltethetd a térbeli egység, a szavakkal nem. Ugyanakkor igencsak sziiksé-
gesnek tiinik annak hangoztatasa, hogy a képek primér forrasként torténd kezelése ugyan-
olyan, s6t, esetenként dsszetettebb modszertani problémakat vet fel?, mint a kdzoktatasban
mara mar ,,bevett gyakorlatnak szamitd” szoveges forrasok elemzése (Vajda, 2020).

A neves chicago6i Critical Inquiry folyoirat szerkesztéje, W. J. T. Mitchell egyenesen
egy képi fordulat® (picturial turning) mellett érvel, amikor egy altala mar korabban meg-

1 ,,Aképek nem tudnak beszélni. Némak.” (Knape, 2007) 16.

2 ,[...] az elmilt hisz évben lehettink a szemtanui, ti. hogy mikozben a tankonyvekben hihetetlen
mértékben megndtt a jo mindségii szines képek szama és aranya, akozben az akadémiai torténettudomany
forrasbazisa tovabbra is tilnyomoan az irott, szoveges forras maradt. Az is nagyon érdekes, hogy ugyanazt,
amit a szoveges forrasoknal a torténészek is elfogadnak (pl. a megfelel kisérd kérdések hasznat), azt a
képes forrasoknal sziikségtelennek, pontosabban magatol értetddonek vagy 6nmiikodének tartjak. A kép
Onmagaért beszél, nem?” (Vajda, 2020). 37-39.

3 ,,Ez annak felismerésével jar egyiitt, hogy a néz0ség (a latas, a tekintet, a pillantas, a vizualis élvezet,
a feliigyelet és a megfigyelés praktikai) legalabb olyan mély problémat jelentenek, mint az olvasas
(kisilabizalas, dekodolas, értelmezés) kiilonféle formai, és a vizualis tapasztalat vagy a ,,vizualis miveltség”
nem irhat6 le maradéktalanul textualis modellekkel. A legfontosabb azonban annak belatasa, hogy mikozben
a képi reprezentacio problémaja mindig is ¢16 volt, most mar megkeriilhetetleniil és soha nem latott
erével nehezedik ra a kultira minden rétegére a legkifinomultabb filozofiai spekulacioktol a tomegmédia
legkozonségesebb termékeiig.” (Mitchell, 1998)
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fogalmazott 6nalldo képelmélet (picture theory) fontossagardl beszél (Mitchell, 1994).
A képi fordulatot Gsszességében ugy fogalmazza meg, hogy a hagyomanyos viszonyt —
miszerint a targyi valosag leképezi a vilag jelenségeit — némileg visszajara forditva jelenti
ki, hogy vilagunkat nemcsak bemutatjak, hanem alakitjak is a benniinket koriilvevo képek
(Hornyik, 1998). Ennek kovetkeztében a képek nem értelmezhetdek pusztan pl. az iro-
dalmi miialkotasok médjan, hanem a képek (sziikebb értelemben véve a képi forrasok)
interpretaciojakor tehat figyelemmel kell lenniink két tényezore. Az elsé az ikonografiai
(stilusismereti, szemiotikai) és ikonoldgiai (a Iényegi értelemre vonatkozo, tehat a korszak
szellemiségének ismeretét feltételezd) tudas, a masodik pedig az e kettdvel dsszefiiggd
képességek, ismeretelemek (lasd interdiszciplinaris elemek) 0sszessége, amely lehetévé
teszi az adott kép kontextualizacidjat. Ez utobbi mar csak azért is kiemelt jelentdséggel
bir, mert a képek torténeti forrasként kezelése azt is jelenti, hogy legalabb megkozelitleg
probaljuk megtudni, milyen szandékkal hoztak ezeket 1étre, milyen volt publicitasuk, kik
voltak iizeneteik befogadoi, s 6k milyen percepcios horizonttal rendelkeztek.*

Manapsag az ikonografia és az ikonologia a hazai tudomanyos és oktatasi berkekben
segédtudomanynak tekintendd, magyarul hozzaférhet6 szakirodalma Iényegében nincs?,
moddszertana alapvetden csak a miivészettorténetben ismert, €s 0sszességében elmondhatd,
hogy a mai kozoktatasi gyakorlatban is tapasztalhaté némi bizonytalansag abban, hogy
ha tanitanank is, az kinek a feladata lenne (Géczi, 2010). (Még akkor is, amikor szinte
kizardlag a torténelem érettségi képi forrasai adjak a kozoktatas vizsgarendszerében az

Ez a tanulmany alapvetéen a képi forrasok kozépfoku oktatasban torténd felhasznala-
sanak lehetdségeivel foglalkozik oly modon, hogy a képek feldolgozasanak moddszereire
koncentral. Képnek/képi forrasnak az oktatas kontextusaban a vizualisan feldolgozandé/ér-
telmezendd, a tanulot kodvaltasra késztetd forrasokat tekintjiik, de jelen vizsgalodasunkban —
elsésorban kodjaik eltérd volta miatt - elhagyjuk koziiliik a térképeket, animaciokat, filmeket,
folyamatabrakat, s maradnak céltargyaknak a festmények, a karikaturak és a plakatok.® A
mara mar altalanossa valt felfogas szerint minden olyan torténelemtankonyvben/narrativaban
talalhato kép, amelyhez didaktikai apparatus csatlakozik, az valodi forras; mig azok a képek,
amelyek nélkiilozik ezt, azok nem tobbek egyszerti illusztracioknal (Vajda, 2011).

A fent emlitett didaktikai apparatus elsddleges célja nem lehet mas, mint annak el6-
segitése, hogy a befogadé megismerje azt a kodot, melynek segitségével kontextualizalni
képes az adott vizualis élményt. A vizualis nyelvek vagy vizualis dialektusok, illetve a

4 Az oktatastorténet (ijragondolasa megkoveteli tér és id6 fogalmainak atalakitasat is, amelyek csupan a
kereteit jelolik ki kiilonb6z6 diszkurziv gyakorlatoknak, konceptualizacioknak: a torténelem eszméjének
(No6voa 2001). meg kell tanulnunk Gjra latni a dolgokat, nem azt vizsgalni, hogy mit abrazol a kép, hanem
hogy milyen jelentést hoz létre, hogyan hasznaljak nyilvanossagra hozoi és befogado6i (Novoa 2000). a képek
kapcsolatokat hoznak létre, elképzeléseket alakitanak ki, a csak verbalis tizenetekhez képest erdteljesebb
hatast gyakorolnak fogyasztdikra, kiils6 és bels6 valosaguk felépitésében, ugyanakkor természetiiknél fogva
tobbszoros interpretaciot tesznek lehetévé (Lester és Ross 2011)” (Somogyvari, 2015). 36.

5 Misem jellemz6bb, mint az, hogy a 16-19. szazadi politikai karikatarak elemzéséhez boséges német, angol
¢és francia nyelvii szakirodalom — benne elemzési mintak — all rendelkezésre, de a hasonldan béséges magyar
karikattrairodalomhoz — pl. Borsszem Janké — alig talalni ilyesmit.

6 A kérdéskor boévebb kifejtését lasd: Szabo Marta — Kaposi Jozsef (2017). Modszerek a forrasok
feldolgozasahoz. URL: http://kaposijozsef.hu/hallgatoknak/20162017-tavasz/ (2017. 10. 10) — Egyéb/A
forrasok feldolgozasa
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vizualis kddok kiilonbdz6é moédokon — ezek lehetnek regionalisak, korszakhoz vagy tarsa-
dalmi rétegzédéshez kotédok — 1éteznek, és mindaddig ,,némak”, amig egy ,.kommunikativ
iizemmoddban” a cimzett szdmara meg nem jelennek (Knape, 2007). A képbe ,,mintegy
visszacsavarva ég nézése”’ mindaddig, amig a néz0 szamara meg nem torténik a ,,beava-
tas”, ezaltal ,,nézése” at nem valt ,,1atasba”. Innentdl kezdve valamiféle retorikussag meg-
jelenését észlelhetjiik: a képek lassan megnyilnak, ,,beszélnek”, és a benniik rejlé képi
elemeket, toposzokat a kommunikacios kontextusban aktualizaljak.

I1. A VIZUALIS ARGUMENTACIO SZEREPE
A KOMPETENCIAFEJLESZTESBEN

A vizualis objektum kommunikacios targgya akkor alakul, ha olyan szimbolikus elemeket
hasznal, amelyek segitségével a befogadoval képes kommunikativ viszonyba, a fentebb
emlitett egyfajta retorizalt, sajatos beszédmoddba 1épni. Ez a beszédmod az emberiség altal
alkotott képi vildgra mar a kezdetektdl, az dskortdl fogva jellemz6 volt. A narrativ jellegli
képi forrasok mar az 6kortdl hasonld sémara épiilnek: az eseményeket savokba rendezve
besz¢élik el, gyakorta ugy, hogy a féalakot tobbszordsen, éppen az adott cselekvésmozza-
natba dgyazva jelenitik meg. Es mivel a torténelemtanitasban felhasznalt képi forrasok
tobbsége elbeszEld, komplex lizenetkozvetitd jellegli, elemzésiik kereteit alapvetéen a
retorika szabalyai adjak ki. A vizualis érvek ereje — manapsag kiilondsen - abban rejlik,
hogy a képek egyszerre tekinthetok a nyilvanos vita részének, de valamiképp a verbalis/
a verbalitas folott aratott gydzelem, és a meggy6zés hatékony eszkdzeinek is (Birdsell,
Groarke, 1996). Természetesen az argumentaciot, a kép érvrendszerét csupan gy tudjuk
rekonstrualni, ha a kép kontextusabol és/vagy hattérismereteinket aktivalva kiolvassuk (te-
hat verbalizaljuk) a hianyzo6 elemeket.

A vizualis argumentacio (érvelés) jellemzdje, hogy mindig valamiféle kommunikativ
interakcioban zajlik, de oly mddon, hogy nem kotddik elsddlegesen a szobeli kifejezési
formakhoz. Egy kép alkalmas arra, hogy a valo élethez hasonlé helyzetekben kivaltodo
érzelmi reakciot generdljon (a valosagban vagy a képen latott szenvedo allat ugyanazt az
érzést valthatja ki), de arra is, hogy — Freud ,,Alommunka” elképzelését felidézve -, egy-
fajta ,,gondolatstiritést” (ez elsdsorban a karikatirak hatasmechanizmuséaban érzékelhetd)
végezzen. A képi érvelés tehat nem azonos a szoveggel, inkabb egy kommunikativ cselek-
vésben megnyilvanuld kognitiv jelenség, mely a szovegelemzés modszereivel nem (vagy
csak csekély sikerrel) analizalhaté (Kjeldsen, 2018).

A képek altalaban az adott kor kulturdlis reprezentacioi, melyek hatalmas befolyassal
birtak az akkori kozonségre, amely egy akkori, adott kod mentén értelmezte dket, de ezek
a kodok mara mar érvényiiket veszthették, eredeti jelentésiiket rengeteg tényezo — sztere-
otipiak, individualis elemek, egy adott élethelyzet stb. — torzithatta el jelentés mértékben.
Es e ponton érkeztiink el oda, hogy kifejtsiik, mi miként lehetiink képesek arra, hogy a
képi forrasok megfejtéséhez sziikséges kodokat a kdzoktatas szerepldi — €s itt tanarokrol és

7  Rilke verse amellett, hogy a miialkotas befogadasanak élményérél is szol, figyelemre méltd tanulsaggal bir
a tekintetben, hogy az alkotas értelmezése nem pusztan intuiciot kovetel, hanem arra utal, hogy a kod igen
is tanulhato ¢s tanithato.
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tanulokrol egyarant beszélhetiink — szamara tanitsuk. Mi az, ami segithet benniinket abban,
hogy a képelemzési képességeket készségszintre emeljiik?

Elsoként is az, hogy az ember alapvetden képekben gondolkodik. Ezeket a képeket
intuicioi és gondolkodasa segitségével bizonyos mértékig dnmagatol is képes értelmezni.
Megteheti, hogy a képet részleteiben elemzi, de azt is, hogy sorba rendezi ¢s kiegésziti
azokat, ¢s egy sajatos idébeliséget rendelve hozzajuk, linearissa teszi Oket. A miivészet-
torténetben és mas, a vizualitast tanulmanyoz6 tudomanyagakban megtanultuk, hogy az
érveldk a vizualitast, annak kodjait olyan modon hasznaljak, amely altalanosan elfogadott
konvenciokat, paramétereket és korlatokat kovet (Groarke, 2017).

Masodsorban a képelemz6 képességeket az segitheti, ha a képek értelmezéséhez didaktikai
apparatust teremtiink. A kép (image, ikon) tehat mindaz, ami a tanulok szamara nem szévegként,
hanem képként jelenik meg, nem pusztan arra valo, hogy ,,nézegessiik”, vagy Vajda Barnabas
szemléletes metaforajaval szolva: nem a ,,szem ragogumija”.® A feladatokat (kérdések, gya-
korlatok stb.), tehat didaktikai apparatust nélkiil6z6, kognitiv funkciokat elé nem hozo képek
lényegében illusztracionak tekintenddk, melyeknek van informacio-értékiik, de tulajdonképpen
nincs pedagogiai értékiik. A feladatok egyik oldalon elésegitik az adott kép/image elemzését,
masik oldalon pedig, ha rendszerszertien jelennek meg, erdsitik a képelemzési képességet.
Az inventio — dispositio — elocutio (egyszerusitve: az otlet, elrendezés, megjelenités) harmas-
saganak keretét felhasznalva és a szemiotika, a jelek ismeretét segitségiil hivva a képelemzés
bizonyos mértékig — hiszen a szerzo élethelyzetébdl fakado iranyultsagat, attitiidjét azért korant
sem sikeriil maradéktalanul megfejteniink - tanithato és tanulhato.

A 2024-t61 érvényes érettségi vizsgakovetelmény a forraselemzéshez kapcsolodo kom-
petencidk kozott emliti a képi forrdsokhoz kothetdket is:

1.3 Forraselemzés Képes széveges forrast, egyszerii képi abrazolast, karikaturat,
mémet, plakatot, statisztikai tablazatot, diagramot, grafikont, abrat, térképvazlaton abra-
zolt folyamatot vagy jelenséget értelmezni.

Kiilonbozé tipusu forrasokban megjelend informaciokat, allaspontokat ssze tud vetni.
Képes a forrasokban megjelend érveket és ellenérveket azonositani, rendszerezni, bemutat-
ni. Képes az esetleges kiilonbségek okainak feltardsara.

1.4 Forraskritika Forraskritikat tud alkalmazni szoveges és képi forrasok esetében: a
szerzo/alkoto szandékat, allaspontjat feltarja, nézépontjat azonositja, a térténelmi hiteles-
seget megvizsgalja mas forras segitségével. Képes a forras torténelmi hitelességet megal-
lapitani sajat ismeretei alapjan, feltarni a keletkezés koriilményeit (Torténelem részletes
érettségi vizsgakovetelmény, 2021).

Induljunk ki abbdl, hogy az itt megfogalmazott elvarasok is azt feltételezik, hogy a
képi forrasok elemzése tanithato és tanulhato. Annak ellenére, hogy ez igy van, a hatalyos
tankonyvnarrativak minimalis teret sem szentelnek e kérdésnek. Néha olyan érzésiink ta-
mad, mint ha eleve ragaszkodnanak a képek illusztracios szerepéhez vagy ahhoz, hogy ne
tegyenek veliik semmit, mert a képen ,,uigy is latszik, mir6l szol”. Ha pedig latszik, akkor

8 ,[...] pontosan milyen szerepet szanhatunk a képeknek a forraskozpontii oktatashoz hasznalt
torténelemtankonyvekben? Nézegetni akarjuk oket (,,a szem ragéogumija), vagy elhissziik, hogy rajtuk és
altaluk vizsgalhatok a torténelmi események, személyek, jelenségek stb.? A korszerii torténelemdidaktika
felfogasa szerint a forraskozld tankonyvek ugyanazt a célt kovetik, mint amit a kutatd torténészek is
csinalnak” (Vajda, 2013). 10.
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mi sziikség bonyolult elemzési modszerekkel elvenni az id6t az amugy is béségesre szabott
torténeti narrativa biflaztatasatol. ...

Az effajta okoskoddsnak azonban igen komoly korldtjai vannak. Az egyik az, hogy
nézoének/befogadonak lenni (gondoljunk csak a latas/latdismod megannyi bonyodalmas
triikkjére) ugyanolyan probléma, mint a ,,mélyolvasas”, az irodalmi széveg ,,dekodolasa”
- nem muikddtethetd az egyéb diszciplinak szabalyainak automatikus implementalasaval,
vagy ahogy Mitchell itja: ,, a vizudlis tapasztalat vagy a ,,vizualis miiveltség” nem irhato
le maradéktalanul textudlis modellekkel” (Mitchell, 1998).

Konnyt belatnunk (és ez mar messze tilmutat a torténelemoktatas tantargypedagogiai
kérdésein), hogy a képi latdsmod fejlesztése a mar emlitett digitalizalt korunknak ugyan-
olyan fontos kérdése, mint az olvasasi kultura sokszor hangoztatott ,.elsekélyesedésének™
megallitasa. A vizualis retorika azon az elképzelésen alapul, hogy a képek a sajat, egye-
di kodjaik, szintaxisuk és nyelvtanuk szerint miikodnek, ezaltal nem azt hatarozzak meg,
hogy mit latunk, hanem azt, ahogyan néziink és ahogyan latunk (Ott & Dickinson, 2009).
De nem pusztan errdl van sz6: a képi abrazolasok — foként a koratjkortol induld propa-
gandatermékek - torténelemorai elemzésével ,,hozzdjarulhatunk a tanulok médiatudatos-
sdgra és kritikus szellemre neveléséhez” is (Kovécs, Obis, 2015). Elfogadjuk-e vagy sem,
rengeteg példa tdmasztja ala azt a nézetet, hogy a kozvéleményt a politikai kampanyoktol
kezdve a reklamokon at a hirekig egyre inkabb a vizualis, mint sem az egyszer(i textualis
elemek iranyitjak (Deli, 2018).

A masik korlat pedig az, hogy a korszer(i oktatas, persze csak akkor, ha valoban hi-
sziink abban, hogy ,,nem tantargyat, hanem tanulét tanitunk”, elképzelhetetlen a ,,forras-
kozpontusag” hianydban. A forraskdzpontisdg pedig modszertani értelemben véve nem
igen jelenthet mast, mint tudatos, tervezett didaktikai 1épéseket, melyekkel elérjiik, hogy a
forraselemzés modszerré valjon, ez pedig elképzelhetetlen szakmai szempontrendszer és
didaktikai apparatus hozzarendelése nélkil.’

Annak ellenére, hogy egy ,,vizualis vilagban éliink”, ahol a felndvekvé generaciok
szamara kézzelfoghatd valdsag a ,,pictorial turn”, még napjainkban is csak szorvanyos
ismereteinek vannak a képek tanulasi folyamatban betoltott szerepérdl. Ha vannak is ilyen
munkak!?, azok alapvetéen a képek tankonyvirodalomban bet6ltott szerepérél értekeznek,

9 A kérdéskornek Magyarorszagon mar kiterjedte szakirodalma és forrasanyag-bazisa van, de ez még a mar
emlitett modszertani kanon kérdéseiben tovabbfejleszthetd:
pl. E. Dardai Agnes (2006): Torténeti megismerés torténelmi gondolkodas. A térténelemtandri tovibbképzés
kiskonyvtdra XLI. Budapest, 1. és 1. kotet. [F.] Dardai Agnes (2002): A tankényvkutatas alapjai. Dialog
Campus Kiadd, Budapest-Pécs, Kaposi Jozsef Szabéo Marta Szaray Miklos: Feladatgyiijtemény az uj
torténelem érettségihez. 12. évfolyam. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, Kaposi Jozsef Szaray Miklos
(2010): Torténelem I-IV. képességfejleszté munkafiizet. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, Katona Andras,
Sallai Jozsef (2002): A torténelem tanitasa. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, Kojanitz Lasz16 (2010): A
kérdésorientalt (inquiry based) torténelemtanitas 6sszekapcsolasa az IKT adta lehetdségekkel. Iskolakultira,
2010/9

10 A teljesség igénye nélkiil: F. Dardai Agnes (2001): A tankdnyvek megitélésének mindségi paraméterei. In
Karlovitz Janos (szerk.): Tankényvelméleti tandcskozds. Budapest, Tankonyvesek Orszagos Szovetsége.
Fischerné Déardai Agnes (2008): Szempontok a tankonyvi képek ikonologiai és ikonografiai értelmezéséhez.
In Babosik Istvan (szerk.): Az iskola korszerd funkcioi. Budapest, Okker Kft.
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holott ennél joval tobbrél van sz6.!" A tankonyvi képek és abrak tanodrai felhasznalasanak
funkcionalitasat, tanulast segité szerepét érdemes kiilon is ellendrizni és értékelni, s erre
1étezik is egy Kojanitz Laszl6 altal publikalt szempontrendszer. Szerinte a vizualis elemek
a kovetkez6 pedagogiai feladatok elvégzését segithetik eld a tankdnyvekben:

érdeklodés felkeltése, motivacio;
elOzetes ismeretek aktivizalasa;
rendszerezés;

Osszehasonlitas;

folyamatok és probléméak magyarazata;
Osszefiiggések bemutatasa;
gondolkodasra késztetés;

értékekre nevelés tamogatasa.

Ez azonban nem ad, mert nem adhat vélaszt arra a kérdésiinkre, hogy melyek is a tor-
ténelmi képelemzés ,,praktikai”.

Vajda Barnabas ezt irja a mar hivatkozott miivében: ,, 4 képi forras elemzésének, mint
tanuloi modszernek legalabb két fajtaja van: az explicit és az implicit elemzés. Az expli-
cit elemzés soran a tanulok azt mondjak el, amit a képrol le tudnak olvasni; mas szoval,
elmondjak, azaz szova teszik (verbalizaljak), amit latnak. Az implicit elemzés nehezebb
feladat: itt a képben vagy a kép ,,mogott” rejlo torténeti tuddsrol van szo. Pl. a tanulo egy
torténeti artefaktum fotoja kapcsan nemcsak szakszeriien megnevezi, mi lathato a képen,
hanem azt is elmondja, ki hasznalta, hol, mikor, mi céllal stb.” (Vajda, 2020).

A torténeti képi forrasok elemzési modszereinek a kdzoktatasban megjelend kanonja
hijan érdemes Erwin Panofsky immaron klasszikusnak szamito, a mialkotasok értelmez¢-
sét segitd ,.ertelmezési szintjeit” segitségiil hivnunk. Az elsd szinten, a preikonografikus
leirasban a képen levd formak azonositasa torténik, mikor is a szemléld stilusismerete (a
korszak abrazolasi modjanak sajatos vonasai) segitségével az érzéki tapasztalataira ha-
gyatkozik. Ez utan az ikonografikus elemzéssel feltarhato a jelentésértelem, ,,vagyis a
képek, torténetek és allegoridk azonositisa az elozetes irodalmi ismeretek segitségével”.
Az alkotas 1ényegi értelme (Panofskynal ,,dokumentumértelem”) az ikonoldgia segitségé-
vel mutathatd meg. ,, Azonban mindharom értelmezési réteg esetében (preikonografikus,
ikonografikus és ikonologikus) sziikség van hattérismeretekre, melyek elére meghatarozzdik
a lehetséges ismereteket. A preikonografikus leirasnal az egyes korszakok abrdazolasi stilu-
sainak ismerete elengedhetetlen az abrazolasok felismeréséhez. Az ikonogrdfiai elemzésnél
az egyes személyek, jelenetek abrazolasainak ismerete (tipustorténet) segit a tipusba soro-
lasnal. Az ikonologiai értelmezéshez pedig sziikséges a korszak szellemiségének ismerete

11 Jellemzden kevés (s6t, a magyar nyelviiek szinte nem is Iéteznek) az a feliilet, ahol a képi forrasok elemzését
tanitani akar6 oktato tamogatast kaphat. Angol, francia, német nyelvteriileten az ikonoldgianak — ezen beliil
a karikaturak elemzésének — komoly hagyomanya van. Példaként néhany interneten elérhetd feliilet: https:/
archive.org/details/punchvol134al35lemouoft/page/n623/mode/2up, https://www.loc.gov/collections,
https://www.galerie123.com/en/selections/2 1 /propaganda-war-posters-peace-posters/, https://histoire-
image.org/fr/etudes/, https://bpil700.org.uk/index.html, https://www.loc.gov/photos/?fa=contributor:kep
pler,+udo+j.%7Csubject:color%7Cpartof:catalog%7Csubject:uncle+sam+%28symbolic+character%29,
https://view-comic.com/what-fools-these-mortals-be-the-story-of-puck-magazine-tpb-part-2/

106



Tanulmanyok

(irodalom, filozofia, vallds, pszichologia, természettudomanyok stb.)” (Erwin Panofsky
értelmezési modszere. Sulinet. Tudasbazis).

A jelképek vilaganak (,,jelképek erdejének”'?) meghatarozo jellegzetessége a hagyoma-
nyozodas, amelyben a kdzosséghez tartozd egyén a szocializacios folyamat soran képessé-
geinek ¢s lehetdségeinek megfelelden passzivan vagy aktivan vesz részt. Az idé multan a
kiilonboz6 kultirak egyes elemeinek megfeleltetése, dsszeolvadasa, ennek kovetkeztében
a szimbolumok jelentésbeli elmozdulasa, a hagyomanyos formai elemeknek mas tartalom-
mal val6 feltdltédése figyelheté meg. A szimbolumok vilagat gyakran tekintik enigmati-
kusnak, a laikus szdmara felfejthetetlennek. Sokan vélik ugy, hogy minden Gjabb és Gjabb
vizsgalt esetben meg kell fejteni 6ket és ujra meg kell tanulni jelentésiiket. Valojaban azon-
ban a képszerii jelek donté hanyada olyan természetességgel hordozza jelentését, hogy
értelmezésiik kézenfekvd. (Nem igényel magyarazatot az, hogy az oroszlan elsddleges
szimbolikus jelentésében miért a hatalom és az erd, a barany pedig miért a gyengeség €s a
szelidség megtestesitdje vagy a fehér inkabb az artatlansag szine, mint a fekete. Problémat
a masodlagos jelentések szoktak okozni, amelyek megfejtéséhez a torténeti kontextus bi-
zonyos koriilményeinek ismerete is sziikséges.

Panofsky ,,értelmezési szintjeinek™ analdgiajara a torténelemoktatasban felhasznalhatd
képi forrasok elemzésekor is érdemes egy harom komponensbdl allé didaktikai rendszer-
ben gondolkodnunk. Ennek bemutatasakor a Vajda Barnabas altal is hasznalt terminologiat
vessziik alapul. Az elemzés elsé része az n. ,,pre-analitikus” fazis'3, amely az adott torté-
neti korszakban gy helyezi el a képet, hogy tisztazza annak torténeti kontextusat (a hasz-
nalt stiluselemek, eljarasok, esztétikai szempontok, regionalis sajatossagok stb.). Ez utan
kovetkezik az ,,analitikus” rész, amely a kép kommunikacios térben valé miikodésének
modjat kutatja (a befogadé értelmezi a Iehetséges szoveges részeket, informacidkat gytijt a
képrol, meghatarozza annak mufajat, észleli a szerz6 szandékat, az esetleges tendencidzus
vonasokat stb.). Zar6 mozzanatként lehetdség nyilik a ,,poszt-szintetikus” munkara, mely-
nek legalapvetobb formaja a befogaddk vélemény nyilvanitasa, esetleg vitaja, 6sszességé-
ben az értelmezés szubjektiv tényezdinek megjelenitése.

Az elemzési szintek ,,elméleti” bemutatasanal azonban nem allhatunk meg. Beszélniink
kell a gyakorlatot meghatarozé ,tradicionalis tanari attittidrdl, amely, mi tagadas, a didkok
attitlidjére is hatassal van. Sok pedagdgus még mindig ugy véli, hogy neki a tananyagot
kell megtanitani, ami nem mas, mint a tankonyvi f6 szoveg: a tankonyvfejlesztok altal egyre
sziikebbre dsszehtizott, de igy is ,,tanithatatlanul” bdséges narrativa. Ezért a tankonyv akar 0j-
szer(, innovativ didaktikai apparatusa is szerintiik csak idépocsékolo ,.kiegészité tananyag”,
amelyre nincs 1d6, és aminek a tanuld a vizsgakon ,,igysem veszi hasznat.” Ha a pedagogusok

12 Baudelaire hires verse méltan gondolkodtathat el benniinket a szimbolumok vilaganak Osszetettségén,
megfejtésiik bonyodalmain.

13, Mivel a képi forrasok rendszerint erdsen fiiggnek a torténelmi kontextustol, célszerii, hogy elemzésiikre és
Osszefoglalasukra ne korabban, hanem csak a tanulok tudasanak szintetizalo fazisaban, a képet koriilvevo
torténelmi események ismeretében keriiljon sor. Jellemz6 kérdések, amelyek csak az abrazolt esemény
torténeti kontextusanak ismeretében valaszolhatok meg: Milyen torténelmi eseményre utal a kép? Mit akart
kifejezni az alkotd? stb. A torténelmi értéki képi informaciok mai dekodolasa (megfejtése) €s interpretacioja
(értelmezése) nemcsak azért problematikus, mert fiiggenek a régi idék kultirkornyezetétdl (pl. nagyon
nehéz érteni régi korok képi vicceit), hanem azért is, mert a képek siiritenek, azaz a torténelmi tudast siiritett
nyelvezetbe (szimbolumokba, allegoriaba) csomagoljak. Ezért is kiilonosen fontos a képi forrasok esetén a
pre-analitikus fazis” (Vajda, 2011).
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egyszeriien ,.kihagyjak™ a forrasokat, és nem latjak be, hogy az ezekkel valo foglakozas sokkal
érdekesebbé és hasznosabba teszi munkajukat, és emiatt a torténelemtanitasunk mainstream
gyakorlatdban nem jelennek meg a feladatokkal, segédletekkel ellatott szoveges és képi forra-
sok, akkor az ilyen irAnyu torténelemorai tevékenység aligha valosul meg.'*

II1. VIZUALIS NEVELES LEHETOSEGEI A DIGITALIZACIO
PARADIGMARENDSZEREBEN

A Magyarorszagi Reformatus Egyhdz keretén beliil 2017. aprilis elején alakult meg a Refor-
matus Tananyagfejleszté Csoport azzal a céllal, hogy a reformatus kdznevelési intézmény-
rendszer szamara szakmailag magas szinvonald, a keresztyén nevelést tamogato, kozismereti
targyu tananyagok jojjenek létre (A Reformatus Tananyagtar kezd6lapja https://reftantar.hu/
rolunk/). A tanagyagfejleszt6 csoport a kdzoktatas megtjitasanak szellemében, a pedagogu-
sok szakmai munkajanak tdmogatasara korszeri, digitalis tananyagokat is fejleszt, és arra
torekszik, hogy a kdzismereti tdrgyakbol a tanarok és didkok szamadra online térben megjele-
nd, s abban felhasznalhat6 tananyagszerkeszt6 és tanulasmenedzsment rendszer keletkezzen.

E kereteken beliil egyetemi hallgatok aktiv kozremtikddésével olyan foglalkozasokat al-
kottunk meg, melyek mintakat adhatnak a digitalis eszkdzoket felhasznald, korszerii szak-
modszertan alkalmazasahoz. A honlap publikus médiataraban digitalis foglalkozasok szazai
jelentek meg, koztiik jelentds szamban a térténelemtanulashoz is kapcsolodok. Talnyomo ré-
sziik a kulturalis hagyomanyozashoz, kultarak regionalis kapcsolatahoz — iszlam/keresztény-
ség -, illetve interdiszciplinaris elemekhez — templom ¢és tarsadalom — kapcsolddva jelentds
szamu képi forrast dolgozott fel (A Reformatus Tananyagtar tartalomtéra.). Ennek nyoman,
2021 tavaszan mertilt fel, hogy olyan digitalis foglalkozasokat is kellene fejleszteniink, ame-
lyek kifejezetten a képi forrasok elemzésének modszertanaval foglalkoznak, és egyszerre
segitik a tanarok és a diakok képelemzési technikainak fejlodését.

Ujdonsagot jelent a foglalkozasok elkészitésénél, hogy a készitd altal generalt felada-
toknak fejlesztd jellegiik van, igy értékelésiik nem vart nehézségekbe iitkdzhet. A szaktanari
feladat elsdsorban arra koncentralodik, hogy ne az elvart ismeretek meglétét ellendrizze, ha-
nem a gondolkodasi miiveletek hasznalatat koordinalja, azok valtozasat kovesse, értékelje.'’

A terv az volt, hogy ezek a digitalis foglalkozasok mindig tobb részbdl alljanak: az elsé
lap a vizsgalando képi forras torténelmi kontextusat, altalaban annak keletkezési koriilmé-

14 A képekben kodolt informaciok olvasasara ugyanugy meg kell tanitanunk a diakjainkat, mint az irott
forrasok elemzésére. Modszertani hibanak szamit, ha a tanar csak azért viszi be az orara egy-egy torténelmi
személyiség képét, hogy illusztracioként hasznalja, hogy megmutassa alakjat. [...] Inkabb azon kellene
elgondolkodnia, hogy a megtanitani kivant ismeretek koziil melyikhez és hogyan tudja felhasznalni a
kivetitett képet” (Kovécs, Obis 2015). 92.

15 Afejlesztés figyelembe veszi azt, a mar egy évtizede megfogalmazott nézetet, miszerint: ,,A fejlesztéfeladatok
kapcsan nem lehet elére moderalni minden elvart valaszlehetséget, hanem csak iranyokat, szandékokat Iehet
meghatarozni. Ebben az 6sszefliggésrendszerben ezért tobbszorosen felértékeldik a szaktanar altalanos
értékelési kompetenciaja, melyben nagymértékben sziikiil a mechanikusan , kipipalhato” elemek szama, és
ezzel parhuzamosan lényegesen né a mérlegelést és elemzést elvard szaktanari beallitddas szerepe. Ugyanis,
ha nem ismeretelemeket kell szamonkérni, hanem gondolati struktarakat, akkor nehéz eldre kébe vésni az
elvarasokat” (F. Dardai, Kaposi, 2008). 357.
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nyeit és alkotdjat mutassa be roviden, majd ezt egy olyan feladat kdvesse, amely a kép egyes
részleteire fokuszal: pl. mintak alapjan 6nalloan keresteti meg azokat a tanulokkal. Ez utan
torténik meg a kép részletes bemutatdsa. Mind ezek alapjan nyilik lehet6ség vagy a képpel
kapcsolatos 11j informacidkra vonatkozé kérdések megvalaszolasara, (I. melléklet), vagy az
elsajatitottak (pl. motivumok felismerése, megkeresése) egy masik képen valé alkalmazasara
(II. melléklet). Kisérleti jelleggel eldszor a reformacio koranak abrazolasairol késziilt egy
ilyen foglalkozas, ¢s az ezzel kapcsolatos tapasztalatok tovabb finomitottak az elképzelése-
inket.

A tapogat6zo kezdet és a tanulsagok levondsa utan az elsd, képi forrdsokra fokuszald
foglalkozasokat a kora tjkortol az elsé vilaghabortig tarté iddszak témairdl készitettiik el:

A reformacio karikaturdai

Szent Bertalan éjszakdja

Az angol polgarhaboru karikaturadi

A francia abszolutizmus reprezentdcioja

A 13 gyarmat fiiggetlenségi haborujanak szimbolikdja

A francia forradalom karikaturai — a harom rend

A neokolonializmus plakatjai

Szovetségesek — karikaturak az I. vilaghdaboru eldtti nagyhatalmakrol

Toborzo plakatok az I. vilaghaboruban

A forrasok bemutatasa mellett a foglalkozasok a képelemzés modszertani hidnyossagait
igyekeznek potolni oly modon, hogy kiilonbdzo korszakok és témak jellemz6 képi megje-
lenéseit torténelmi keretbe dgyazva mutatjak be ugy, hogy e forrasok elemzési lehetdségeit
is lattatjak. A feladatok f6 célja az, hogy tanart és tanuldt egyarant bevezessék a vizualis
retorika vilagaba.

A képi forrasok torténeti kontextusat (Osszefiiggésrendszerét) természetesen sok té-
nyezd befolyasolhatja. A képek altalaban az adott kor kulturalis reprezentacioi, melyek
hatalmas befolyassal birtak a kozonségre. Emlitettiik mar, hogy 6k egy olyan korabeli kod-
rendszer mentén értelmezték Oket, amely mdra mar altalaban érvényét vesztette. Ezért
foglalkozasainkban (a modszertani fogasok megmutatasa mellett) arra tesziink kisérletet,

hogy elsddleges képi forrasok értelmezési lehetdségeit a torténeti kontextusukba ,,vissza-
helyezve” mutassuk be.
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A késé kozépkori és kora ujkori miivészet egyik funkcidja a propaganda, a manipu-
lacio, a kész panelek kozvetitése, és egy olyan képélményre valo épitkezés, mely a laiku-
sok szamara is elérhetd.” - irja a reformaci6 propaganddjarol sz6l6 tanulmanyaban Mezei
Emese (Mezei, 2019).' A képi kompoziciok ekkor mar tudatosak: a hagyomanyos, min-
denki 4ltal ismert és értett képi panelek aktualizalasa mellett Gjakat is teremtettek, amivel
megujitottak a képi nyelvet, tehat részt vettek annak mikddtetésében.

A képek egy része egyértelmiien az ellenségképzés, a kozbeszéd ilyen iranya
tematizalasanak eszkoze, melyek esetében alkotdik és felhasznaloik tudatosan kutattak és
alkalmaztdk annak legcélravezetobb eszkdzeit és mddszereit, felismerve a tomegkommu-
nikacidban rejlo propaganda erejét és lehetdségeit. A kora ujkori és ujkori propaganda cél-
orientalt volt, s egy Uj nyilvanos teret hozott 1étre, a tarsadalmi kommunikaci6 terét.

A kora ujkor €s ujkor reprezentacios torekvéseinek jellemzo képi forrasai az uralko-
doi portrék, amelyek értelmezését megneheziti, hogy meglehetdsen Osszetett, finomra
hangolt szimbolikajuk sok eldismeretet feltételez. Ezek esetében igyekeztiink kitérni
a képalkotasokat befolyasold tradiciokra, elsésorban az antik és kozépkori hagyoma-
nyokra. Szamos alkotas értelmezésénél a mitoldgiai eldismeret is kulcskérdés, igy egyes
feladatainkkal arra is sarkallni probaljuk a tanarokat és tanuldkat, hogy bdvitsék ilyen
jellegti tudasukat.

Az elemzett képek tobbsége politikai karikatura, amelyek olyan kulcsfontossagt kér-
désekrdl folytatott nyilvanos vitakhoz jarultak hozza, mint példaul politika, a vallas vagy
éppen a tarsadalmi valtozasok.!” Torténetiink a kora jkortél indul, mikortol is a karika-
tura fokozatosan tallépett a kozépkor groteszk képein és a szatira segitségével szamos
fiziognomiai eljardst, mint példaul a zoomorfizmus (az allatalakban torténd abrazolas)
kezdett el alkalmazni, valamint olyan grafikai technikakat fedezett fel, mint az ,.egy-
szeriisités”, amelyre a modern karikatara is timaszkodik. Lathatjuk, hogy a karikatura
a kora Ujkor vitdiban mar hatékony médium és kommunikacios eszkoz. A grafikak és
karikatarak hozzajarultak a nyilvanos vitdhoz, és mar puszta létiikkel is befolyasoltak a
kozvéleményt.

A huszadik szédzadhoz kozeledve 0j mifajokkal talalkozunk, nevezetesen a plakatokkal
¢és képeslapokkal, amelyek a korabbiakhoz képest tomor, stiritett, az érzelmekre hatd képi
formak, ahol a szinek, a formak vagy a humoros képi €s szoveges megoldasok intenziven
sulykoljak és er6sitik az iizenetet. A hazafias lizenetek és szimbolumok megjelenitése, ugyan-
akkor az ellenség démonizalasa a plakatokat a tomegek befolyasolasanak hatékony eszk6zé-
vé tette. Szimbolikajuk egyszeri, logikus, feladatunk épp ezért e ,,szimplifikalt izenetnek”
kodjanak megtalalasa. E modulokba a feladatok a kép tizenetének felderitésére fokuszalnak,
alapvetd tipologiai jegyeket, egyértelmilen meghatarozhat6 tartalmakat kutatnak.

16  Ugyanott igy folytatja: ,,A kevés ember szamara, nehezen hozzaférhetd médiumok koraban hatvanyozottan
nagyobb szerephez jutottak a véleményformalok: médiakampanyaval Luther megteremtette a nyilvanossagot,
azt a nyilvanossagot, amely egyszerre manipulalhato, és amely egyszerre igényli is a manipulalast, hiszen
ezaltal 6nmagat is képes meghatarozni egy-egy kozosség. Ezzel parhuzamosan a hatalom részérdl is
felmertilt az igény arra, hogy a tomeget képes legyen elérni, megszolitani és maga mellé allitani” (Mezei,
2019). 44-45.

17 A téma részletesebb bemutatasat lasd Maupoint (2010) atfogd munkajaban, amelyben elsd sorban a francia
forradalom koranak politikai karikaturait elemzi.
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Moduljaink dontéen egyszer(i tanulasi modszerekre, és ezek kombinacidjara épiil-
nek. E modszerek kozott elsédleges a megfigyelés, ezért minden esetben részeletesen be-
mutatunk egy (vagy tobb) a korszakhoz, eseményhez kdthetd képi forrast. A megfigyelés
a mar bemutatott korabeli sémak alapjan torténik. Ezt kvetden a kép vizualis lizenetére
kérdeziink ra kiilonb6z6 modokon, de jellemzden kviz-szertien, hogy a modszereket gya-
korlok biztos allitasokat fogalmazhassanak meg egy-egy képrol vagy képi elemrol.

A képi elemek esetében kiemelt jelentdségii annak megértése, hogy alkotoik klisék-
kel dolgoznak, egy-egy jol bevalt, latvanyos elemet Gjra és ujra felhasznalnak. Ezért
van az, hogy egy-egy témat analdég képsorokban dolgoztatunk fel — sok esetben az
elemzett és az elemzendd kép kozott alig-alig latszik eltérés.

A nyilt végl kérdések egyrészt az eldismeret segitségével mintaclemzések kiegé-
szitései, masrészt teljesen onalld feladatok. Ez utdbbi esetekben emlékeztetiink arra,
hogy a valaszadas a korabbi képeknél hasznalt modszerek felhasznalasaval lehetséges.

E képelemzo foglalkozasok a Reformatus a tananyagtarban kiilon blokkot alkot-
nak (KEPES TORTENELMI FORRASOK https:/reftantar.hu/2022/05/03/kepes-
tortenelmi-forrasok/). A célunk a vizualis kommunikécié szabdlyainak megismerte-
tése, az alapvetd képelemzési modok bemutatasa és gyakoroltatdsa, valamint annak
felismertetése, hogy a képi forrasok nem pusztian a torténelem illusztracioi, hanem
annak 6nallo tartalommal rendelkez6 részelemei. Ezek elemzd feldolgozasa nélkiil tor-
ténelmi ismereteink nem érhetik el a megfelelé komplexitast.'s

IV. DIGITALIS, KEPELEMZO

FELADATALLITASI LEHETOSEGEK

Az Az alabbiakban néhany feladat elkészitésének utjat, illetve a feladatallitasi lehet6-
ségek néhany valtozatat (1-5) mutatjuk be:

1. Kontextusba helyezés. A képi forrasok elemzésének els6 mozzanata a tdrténeti
kontextualizaci6: a kiadasi id6, szerzd, a publikalas hely megadasan kiviil a politikai/torté-
nelmi kontextus is roviden bemutatasra keriil. A példanak valasztott foglalkozas bevezeto
részében e rovid 6sszefoglald olvashato:

Ezen a lapon az europaiak és az amerikaiak civilizacios kiildetés (és felsébbrendiiségi)
tudatanak jellemzo megjelenitési modjait mutatjuk be. E képek kozos jellemzdje, hogy a
gvarmatositok tevékenységét nem a gyarmatositottak kizsakmanyolasaként, hanem egy-
féle tehertételként, a gyarmati vilag civilizaldasa érdekében hozott aldozatként mutatja be.
E képi abrazolasmaod alapelemeire fogjuk felhivni itt a figyelmet. A rajzok jellemzden ame-
rikai és angol szatirikus magazinokban- Puck, Judge, Punch - jelentek meg.

18 E rész a digitalis foglakozasaihoz mddszertani Gtmutato is késziilt: A képi elemzés témai és modszerei
elérhetok: https:/reftantar.e studygroup.com/editor&project=372fadd9f3f49786b3cef60a55b16438
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2. Mintaelemzés. Ez utan torténik meg a kép részletes — akar a részleteket kiilon is
kiemel6 bemutatasa, valamint a szoveges részek forditasa, hiszen a modern karikatiratol
eltéréen, a koratjkortdl kezdve a képi forrasok dontd részén narrativ elemek sokasagat
talalhatjuk.

pany

Jr- U pesiiaRe (g B

.

Louis Dalrymple: ,,Kezdddik az iskola.” Puck, 1899. januar 25.

Egy 1899 elején késziilt Puck-grafika egy osztalytermi jelenetbe foglalja az 6sszes, az
Egyesiilt Allamok torténetében érintett szereplét, hogy szemléltesse a ,,beleegyezés nélkiili
kormanyzas” legitimitasat. A problémat az okozta, hogy a 13 gyarmat annak idején ,,a be-
leegyezés nélkiili kormanyzas™ ellen lazadt fel, s vivta meg fliggetlenségi haborujat. Most
a civilizacios kiildetés érvrendszerével kellett ezt az ellentmondast feloldani. Uncle Sam
(az 1j ,,civilizalando osztalyanak™) ezt mondja: ,,Az iskola nem a miénk: Gyerekek, ezeket
a leckéket meg kell tanulnotok, akar akarjatok, akar nem! De csak nézzétek meg a felsébb
osztalyt, és ne feledjétek, hogy egy kis idé mulva ti is ugyanolyan boldogok lesztek, hogy
itt lehettek, mint 6k!”

A kép a rasszizmus képi hierarchidjara épiil: egy hatalmi pozicidban allo, fehér, ame-
rikai férfit [1] helyez a kdzéppontba, a szélén pedig egy ablakot mosé afroamerikait [2]
¢és egy abc-s konyvet fejjel lefelé olvaséd indiant [3] latunk. Az ajtoban egy tankdnyvet
szorongaté kinai [4] még nem lépett be a képbe. A lanyok a ,,Kalifornia, Texas, Uj-Mexiko
¢és Arizona” felirati konyveket tanulmanyoz6, mar jol nevelt, idésebb osztaly tagjai [5].
Az egyetlen nem fehér diak [6] csoportjukban az ,,Alaszka” cimii konyvet tartja a kezében,
de 6 is jolfésiilt, ellentétben a ,,Fiilop-szigetek, Hawaii, Porto Rico és Kuba” nev 1Gj, zabo-
latlan, sotét bért diakokkal [7].
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Az asztalon 1év6 konyvben ,, Az Egyesiilt Allamok elsé leckéi az énkormanyzatrél”
[8], mig a papirlapon papiron ez all: ,, Az uj osztaly. Fiilop-szigetek, Hawaii, Kuba, Porto
Rico”. [9]

A falon ez a felirat olvashato: ,, 4 Konfoderdciés Allamok megtagadtik beleegyezésiiket
a kormanyzasba; de az Uniot a beleegyezésiik nélkiil is megoriztek”. [10]

A tabla szovege: «A kormanyzottak beleegyezése elméletben jo dolog, de a valosagban
nagyon ritka. Akar beleegyeztek abba, akar nem, Anglia kormdanyozta a gyarmatait. Azzal,
hogy nem varta meg a beleegyezésiiket, nagyban elémozditotta a vilag civilizaciojat. — Az
Egyesiilt Allamoknak is vagy beleegyezésiikkel vagy anélkiil kell kormdanyoznia vij teriilete-
it, amig azok nem tudjak 6nmagukat iranyitani.” [11]

3. Onall6 elemzés segitséggel. A mintaelemzés analdgiajara ez utan a didkok készitik
el egy hasonlo témaju képi forrds elemzését ugy, hogy megoldjak a hozza kapcsolodo fel-
adatokat. Ezek jellemz6 példaja a részleteket azonosito feladat:

Victor Gillam: , Valakinek hatra kell lépnie/valakinek visszakoznia kell.” judge, 1200. december 8.

| A fegyverrel felszerelt "Civilizacio és kereskedelem® automaobil | ! véres kardot markolo "boxer

F-‘.nu millié barbar® felimtd |oi:-m;n] Uncle Snml [ Fényszoréjaa "halsdds" fonyével vilagitls meg "Kinat |

[Fm.-,‘.y'-'ul @5 rajta az Uzenet: “Erdszak, ha uukuugo;'] [ Kina egy érjongé sarkany
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Az arukkal és modern technoldgiaval megrakott jarmiivet vezetd Uncle Sam elszant,
bar keskeny, veszélyes utjat elzarja a sarkany. A kép a haladast és a primitivizmust allitja
szembe a szakadék szélén. A gyarmatositok szerint az a félelem, hogy Kina kaoszba és
idegengytldletbe siillyed, indokolta a beavatkozast, hogy megvédje a modernitas, a civi-
lizacio és a kereskedelem terjedését. A kép azt allitja, hogy elérkezett a valsagpont, ¢és a
képalairas szerint tehat ,,Valakinek meg kell hatralnia”.

Azonositsa a feliratokat a karikatira megfelel6 részleteivel!

Keressiik meg a képen, mely termékek szimbolizaljak a nyugati civilizaciot!

Kapcsolja ossze a kép alatt olvashaté meghatarozasokat a képen megjelolt rész-
letekkel!

4. Onallo elemzés I. A képi részletek felismerésének gyakoroltatésa utan a didkok ma-
guk is meg tudjak mar nevezni a legfontosabb képi elemeket, mint az alabbi példan lathato.

& Achilizicics kiddetbmudat

A utin

£3 Amerila asagy chvifizsitor

[ilizasd haatra barkbik Mely jelképek mutat)dk a 1l Francia Kéztarsasdg

Hleralizmusit &3 nacienalizmusi?

Anpgaymaity

Milyen jelkép mutatja a francia Jdenlét "ldisos
hatésat” a térségre?

Aclvilizacit mely két terOletén hoz majd
valtozdst Franciaorszdg marokkol jelenléte?

5. Onallé elemzés II. Az online térben meg-
alkotott feladatok lehetdséget nyujtanak arra,
hogy egy-egy képi részletet alaposabban meg-
vizsgaljunk — igy csokkentsiik az osszetett képek
értelmezésével kapcsolatos félelmeket —, és akar
e részletek esetében is alkalmazzuk a ,hagyo-
manyos”, nyilt végli kérdéseket, mint az alabbi
‘ Cromwell-allegorianal lathatjuk.
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& A politikai szatira kezdetei

& Puritinek és gavallérok

& Roma ésazanglicanizmes

@ Felfordult vilig

Cliver Cromwell az allam "hajéjét” biztonsigosan kormanyozta révbe.
Mely bibliai hajo-jelkép utal erre?

& ACrornwell-narrathvik

£ Protaktonttus b szemelyi kulbusz Miként kapesolédik e jelképhez az olajigat csérében tarts

Mi médon fiigg dssze a C il altal meg kézéllapotokkal a galamb képe?
Cramwell ellanesség

A jobb oldalon a hajé Szulla és kKharubdisz kozt hajbzik.
Miként kapcsolddik e térténet Anglia sorsahoz? Mely antik irodalmi mdben szerepel?

A keépen szerepel 1253k feldldozasa is
A korabell nézében mely térténelmi eseményt idézhertte fel?

A gordg felirat: “Mono to theo doxa” - "egyedil Istené a dicsdség”
A polgirhabord mely résztvevdinek ideolégidjaval fligg ez ssze?

A szalagen két bibliai vers olvashard, amelyek Cromwell és isten pdrbeszédeként értelmezhetdk : “Soha nem hagylak

el." "Legy myugodt és tudd, hogy n vagyok az Isten.”
Mely dszivetségi parbeszédeket idézik fel az itt elhangzottak?

6. Az elemzés bemutatasa. Eggyel tovabb
Iépve a mar megismert szimbolumok értelme-
z€sét szabadszavas kisesszékben is megtehetik
a didkok. A képen kijeloltiik a legfontosabb ori-
entacios pontokat, hogy az értelmez6 a masodik
ipari forradalommal kapcsolatos eldismeretei-
nek mozgositasaval készitsen egy kisesszét.

Fogalmazza meg, hogy a karacsonyfarol
leszedett (sargaval bekeretezett) ,,ajandékok”
miképp reprezentaljak a nyugati civilizacio ér-
tékeit!

Udo Keppler: ,,A mi karacsonyfank”, Puck, 1899. december 27

Columbia (Amerika szabadsaganak allegorikus dbrazolasa) és Sam bacsi ,, 4 mi kara-
csonyfankrol” ajandékokat adnak leereszkedden a halas gyermekeként abrazolt tengeren-
tuli tertiletek, ,,Hawaii, Puerto Rico, Kuba és a Fiilop-szigetek” szamara.

Ilyen tipust feladatok az interneten barki szamara elérhetd online feladatszerkesztokkel
is készitheték. Az itt bemutatott képelemzd feladatok reményeink szerint 6sztonzé min-
takat adhatnak a tanarok és hallgatok szamara hasonlok készitésére, s igy a képi forrasok
elemzése a napi tanorai tevékenység részévé valhat.
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I. MELLEKLET

EE E R RS B E & - E s S S s B B =5 =

IVHLEL CORCA

Lucas De Heere ,,An Allegory of The Tudor Succession”, 1572 (A Tudor 6rokosodés
allegériaja)

Azonositsa a képen lathato targyakat a leirasokkal! Hasznalja a betiijeleket!
1, Mars isten sisakja ... (e)

2, Béségszaru ... (c)
3, az ,jigazsag kardja”  ....... (a)
4, Anglia cimere ........ (b)
5, A kiralyi jogar ........ (a)

Valasszon a szamok koziil! A képen két szereplé antik .....

................................... (1,8)

¢és egy antik és reneszansz ruha keverékét viseli.

..................... (7)

Parositsa a leirt személyeket az oket jelzé szamokkal!

I, Kirdlyipar L (2,3)
2, Anglia ,,sziiz kiralynéje” ..l (6)

3, VIII. Henrik . (4)

4, A béke allegorikus alakja ... (7)

5, Henrik trénérokose L )
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Nevezzen meg két olyan lakberendezéshez kotheté targyat, amely nem visel szam
vagy betiijelet!

(szonyeg, tronszék, baldachin...)

Kik, és miért fogjak egymas kezét a képen?

(Erzsébet és a békesség — a kirdalynd uralkodasaval békekorszak kdszontott Angliara)
Ki a legnagyobb alak? Miért?

(Erzsébet. Az ¢ korat, térvényes hatalmat mutatja be a kép, az 6 uralma alatt késziilt stb.)
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II. MELLEKLET

Hans Eworth (megh.:1574): 1. Erzsébet és a harom istenno, 1569

1. Mely antik mitologiai jelenetet idézi fel a kép?

(Parisz itéletét)

Nevezze meg a harom istenndét!

(Héra, Athéné, Afrodité)
2. Miben tér el a bal- és jobboldali szereplék ruhazata?

(Reneszansz és antik oltozékeket latunk.)

3. Keresse meg a képen az itt leirt elemeket!

1. Pallas Athéné jelképe (sisak)

2. Héra elveszitett tekintélyének jelképe ... (elvesztett jogar)
3. A Tudor-hdz cimere (c)

4. Paris almagja (a)
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5. Héra kedvenc madara ... (e)
6. A jelkép, amely azt mutatja, hogy
Erzsébet Angliat képviseli (h)
7. Héra menekiilésének jele .. (elhagyott szandal)
8. Az Afroditét jelképezé alak L.l (g)

4. Az antik mitoszban Paris itél az istenndk kozt. Miként valtoztatja meg a szerzé
ezt a témat? Figyeljen a kiralyné poziciojara, a tobbiekhez valo6 viszonyara, a képen
torténdé elhelyezésére!

(A lépcson lejovo Erzsébet az orszagalmat tartja kezében, ami Anglia és az 6 dicséségét
Jelképezi. Az istenndk ennek lattan megszégyeniilnek.)

5. Milyen gesztusok jelzik a kiralyné és az istenndk viszonyat?

(Elsd sorban a kéztartasaik.)

6. Miért nem illik az antik kornyezetbe az 1. bekeretezett részben talalhat6 targyi
kultira?

(Mert a reneszansz szévetek a korabeli — kereskedelembdl szarmazo — gazdagsagot, luxust
mutatjak be, nem az antik idoket.)

7. A 2. bekeretezett részben lathat6 jelenet a kiralyné megjelenésének méltésagat
emeli ki. Milyen médon teszi ezt?

(Az udvarhélgyek az elegans ruha hosszu, a vonulas méltosagat megado uszalyt tartjak/
emelik.)
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Torténelem és digitalis navigacio
- Egy megismételt digitalis
szovegeértési vizsgalat tanulsagai
a torténelem tantargy keretén belil
=0

Engel Eniké — Fekete Aron

BEVEZETES

Az oktatas és a pedagogiai modszerek folyamatosan fejlddnek és valtoznak, ahogy az 1j tech-
nologiak és tudomanyos eredmények felmeriilnek. Azt tapasztaljuk azonban, hogy a hazai
pedagogusok és az altaluk hasznalt pedagogiai médszerek sokkal lassabban alkalmazkodnak
a valtozasokhoz. A masik probléma, amellyel pedagbgusi palyank alatt — kiilonosen a Covid
id6szakban — szembesiiltiink, hogy az online informacidégyiijtés szamos nehézséget okoz a dia-
koknak. Tébbnyire az els6 relevansnak tiind weboldalhoz ragaszkodnak, és nem alkalmazzak a
forréaskritikat, valamint a tébbszemponta megkozelitést. E problémakat észlelve jutottunk arra a
kovetkeztetésre, hogy érdemes lenne felmérni a diakok szovegértési képesseégeit a digitalis feli-
leteken a torténelem tantargy keretén beliil. A torténelem tantargy ugyanis az a tantargy, amely-
ben kifejezetten fontos az megértés és értelmezés.

Célunk volt még, hogy a masodik vilaghabort témakdréhez olyan feladatokat hozzunk 1étre
a didkoknak, amelyek jol kiegészitik a regionalis és a hazai és egyetemes eseménytorténethez
hasznalt alapvet6 tudasanyagokat. (Gyertyanfy, 2020) !

A DIGITALIS SZOVEGERTES MERESE

A tanuloktol elvart iskolai készségek a szemiink lattara valtoznak. Ez egyfel6l kdszonhetd
a 2019-ben kitoért Covid-jarvanynak, altalaban pedig az ij munkaerd-piaci igényeknek,
hiszen a munkaltatok egyre komplexebb digitalis tudast, jartassdgot varnak el a munkaval-
laléiktol. Napjainkban az informécidé megszerzésének szintere is modosul, hiszen a fonto-
sabb adatok gyakran virtualis kornyezetben jelennek meg. A digitalis eszk6zok hasznalata

1 Atartalom és a képességfejlesztés viszonya kapcsan egyetértiink Gyertyanfy Andras azon megallapitasaval,
mely szerint egy jO tanoranak relevans tartalombol kell kiindulnia és nem valamely képesség fejlesztésébol.
In Gyertyanfy, A.(2020): A tartalom kivalasztasanak szempontjai és szakaszai. Német és magyar
torténelemdidaktikai elméletek Osszehasonlitdo elemzése. Nem publikalt PhD-értekezés. PTE BTK
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs.
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igy egyre inkabb elterjedt az oktatasban, és a didkoknak meg kell tanulniuk, hogyan hasz-
naljak hatékonyan ezeket az eszkozoket. Az oktatas tobb-kevesebb sikerrel ugyan, de mar
egy ideje probal 1épést tartani a digitalizacio fejlédésével. Az atalakulast jol jelzi, hogy az
informaciods irastudast, amely tudason elsésorban az informacid keresésének, értékelésé-
nek és az informaciok felhasznalasanak képességét értjiik, az Eurdpai Unid a 2006-0s €vtol
digitalis kompetencia néven, a kulcskompetenciak kozott tartja szamon. (Gonda, 2015)
Az emlitett kompetenciateriilet ezt kovetden fokozatosan a Nemzeti alaptantervbe (NAT)
is bekertilt.

A torténelem tantargyban is egyre fontosabba valik a digitalis szovegértési képességek
fejlesztése, hiszen a diakok szamos online forrast hasznalnak. Ilyenek példaul a tankdnyvek-
ben jelen levo n. ,,Keress ra az interneten!” tipust feladatok. Ezekkel minddssze az a prob-
léma, hogy a tanulok —sajat tapasztalataink szerint— nem alkalmazzak a multiperspektivikus
szemléletet. A feladatok megoldasa soran tobbnyire az els6 adandoé weboldalra hagyatkoznak
(ami legtobb esetben a Wikipédia) €s nem ellendrzik annak allitasait.

A digitalis szovegértési képességek mérése fontossa valt, mert ezeknek a készségek-
nek a fejlesztése segitheti a fiatalokat a digitalis szovegek jobb megértében, és az internet
hatékonyabb hasznalataban. A digitalis szovegértési képességek mérése azonban sokkal
nehezebb, mint a hagyomanyos szovegértési képességek mérése, mivel a digitalis szove-
gek nagyon valtozatosak és szamos kiilonb6zo kihivast jelenthetnek az iskolasok szamara.

2015 ota mar a PISA-mérés szovegeértési tesztje is teljes mértékben digitalis formaban
keriil a tanulok elé, ami a hagyomanyos szovegértésekhez képest tjabb készségeket, ké-
pességeket is megkovetel a diakoktol. A digitalis szovegértés olyan elemeket foglal maga-
ba, mint példaul az interneten valo tajékozodas, informaciok és dsszefiiggések vilaghalon
vald visszakeresése, illetve e tényezokre vald reflektalas.(Hodi- R. Toth, 2011) Mivel a
felsorolt képességek eltérd nehézségi fokokat képviselnek, ezért a PISA-mérés a digitalis
szovegértési feladatok esetében hat képességszintet kiilonboztet meg. Mig a legegyszeriibb
képességszintli feladatok olyan digitalis helyzeteket generalnak a didkok szamara, amely-
ben konkrét utasitas alapjan kell visszakeresni egyetlen rovid szovegbdl explicit informaci-
ot, addig a legmagasabb képességszinten mar tobb szovegbdl szarmazo informaciokat kell
megérteniiik, valamint ezekkel kapcsolatban tobb nézdpont figyelembe vételével kritikai
itéletet is meg kell fogalmazniuk.(Ostorics €s mtsai, 2016. 59.)

Sajnos, ahogy a hagyomanyos szovegértési feladatok esetében, tigy a digitalis szovegek
értelmezésekor sem teljesitenek kimagasloan a magyar diakok. A 2015-6s eredményekhez
képest ugyan a legtobb képességszinten 2018-ra némileg javultak a 15 éves magyarorszagi
tanulok digitalis szovegértési eredményei, azonban még a legutobbi mérésnél is gyengébb
atlagteljesitmény figyelheté meg az OECD-orszagok atlagdhoz képest. Ez a tendencia
egyébként a kornyezd orszagok esetében is szamottevo, hiszen Ausztria és Szlovénia kivé-
telével a szomszédos allamok mindegyike az OECD 4atlaga alatt teljesitett.

A torténelemtanulas és a digitalis muveltség Osszekapcsolasat korabban mar hazai
torténelemdidaktikusok is szorgalmaztak. (Kojanitz, 2018) Ennek a hianyossagnak a pot-
lasa nemcsak a PISA gyenge szovegértési eredményei, de az altalanos iskolas tavoktatas
egyre gyakoribba valasa miatt is fontos lenne. Véleményiink szerint a torténelmi adatok
¢és fogalmak szamonkérése elvesztette a 1étjogosultsagat a digitalis oktatds soran, mivel a
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tanulok egy-egy évszamhoz vagy torténelmi fogalomhoz nagyon gyorsan és egyszeriien
tudnak hozzaférni az internetes keresérendszerek segitségével. Ezenkiviil korabbi tanul-
manyok is ramutattak arra a tényre, hogy a digitalis eszk6zokon végzett feladatokkal kony-
nyebb fenntartani a tanulok motivaciojat még a hagyomanyos tantermi koriillményeknél
is.(Benedek, 2008. 38.)

A KUTATAS BEMUTATASA

Jelen kutatasunk egy 2021-es digitalis szovegértési vizsgalaton alapul, melynek eredmé-
nyeit bemutattuk a Torténelemtanitas folyoiratban.(Fekete, 2021) A vizsgalatot 2022 feb-
ruarjaban megismételtiik a sarospataki Arpad Vezér Gimnazium 22 tanul6javal. A célunk,
az Ujabb kutatassal az volt, hogy az emlitett mérést mas korosztalyra is kiterjessziik, s
betekintést nyerjlink abba, hogy a kdzépiskolai tanulok milyen hatékonysaggal oldjak meg
ezeket a feladatokat, s megtudjuk, azonos hibak jellemzik-¢ az altalanos iskolai ¢s a gim-
naziumi didkok digitalis szovegértését.

Jelen kutatasunk konkrét céljai kozé tartozott, hogy azonositsuk azokat a tendencidkat
¢és mintakat, amelyek a kiilonbdz6 korosztalyok esetében megvalositott tesztelés dsszeve-
tése soran kirajzolodtak. A céljaink kozé tartozott még, hogy a kdzépiskolaban elvégzett
tesztelés alapjan megtudjuk, hogy az miként cafolja vagy erdsiti meg az el6z6 (altalanos
iskolaban) elvégzett kutatas eredményeit és tanulsagait.

Mivel jelen empirikus kutatasunk arra iranyult, hogy mérje a tanuldk szovegértési ne-
hézségeit, ezért az eredmények alapjan meghataroztunk olyan teriileteket is, amelyek fej-
lesztésére sziikség lehet a tanulési anyagok tervezésekor.

A hipotéziseink a két korosztalyra vonatkozéan minddssze csak egy ujabb feltétele-
zéssel boviiltek a korabbi mérés el6tt. Ennek megfeleléen a kovetkezd allitasokat szerettiik
volna megerdsiteni, vagy cafolni megismételt vizsgalat elott:

H1: A4 digitalis szovegértés soran a fuik dtlagosan jobb eredményt fognak elérni, mint a
lanyok, de a lanyok koziil keriil ki a legjobb és a legrosszabb digitalis szovegértési eredmény is.

H2: 4 tanulok azon csoportja, amelyik otthonrdl oldja meg a digitadlis szévegertési fel-
adatokat, gyengébben fog teljesiteni az iskolaban dolgozo csoportndl.

H3: A torténelem tantargyba dagyazott digitalis szévegértési feladatmegoldasok ered-
meényei jobbak lesznek, mint a 2018-as PISA-meérés soran tapasztalt szévegertesi atlag-
eredmények.

H4: A kézépiskolasok a feladattipusok tobbségén jobb eredményt fognak elérni dltald-
nos iskolai tarsaikhoz képest.

Az eredményeket a kiilonboz6 korosztalyokban dsszevetettiik €s a hipotézisekben rog-
zitett szempontok szerint értelmeztiik.

Az eredeti kutatas els6dleges szandéka az volt, hogy ennek eredményeit felhasznalva a
torténelem tantargy keretén beliil olyan digitalis szovegértési feladatokat alkossunk, amelyek
egyrészt megfelelnek a PISA szovegértési képességszintjei fébb kritériumainak, masrészt
hogy ezen feladatok hozzajaruljanak egy torténelmi korszak komplexebb értelmezéséhez,
valamint a tanulok érdeklddésének felkeltéséhez. Az emlitett fejlesztési célok mellett 6 pe-
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dagogiai iranyvonalnak a diakok digitalis szovegértési képességeinek fejlesztését jeloltiik ki.

Az altalunk vizsgalt tanulok 6sszlétszama 78 fot tett ki. A 8. évfolyamon a lanyok aranya
44%-os volt, tehat az 6 1étszamuk 26, mig a fitké 33 volt. Ezzel szemben a gimnaziumban
12 fiu és 7 lany toltotte ki a feladatokat, tehat itt a nemek aranya 63-37%-ra modosult.
Az elsé mérés soran a korcsoportok kivalasztasanal azért esett a valasztasunk a nyolcadik
évfolyamra, mert ezek a tanulok mar a tavoktatas kezdeti idoszaka alatt is magabiztosan
hasznaltak azt az ingyenesen elérhetd internetes feliiletet, a Redmentat.? (Redmenta, 2021)
Az els6 vizsgalatot a 2020/2021, a masodik vizsgalatot pedig 2021/2022-es tanév soran
bonyolitottuk le. Id6kdzben természetesen az altalunk alkalmazott feliilet is mdodosult, mi
azonban a korabbi verzidju feladatokat hasznaltuk illusztracioként a képeknél. A széban
forgd online platformot korabban egyébként mar alkalmaztak olyan torténelemmetodikai
kutatasra, ahol a didkok digitalis szovegértésének mérése helyett az elsddleges cél a kdzép-
iskolai tanulok kritikai gondolkodasanak fejlesztése volt.(Ersek, 2018. 91-97.)

A mérésben résztvevd tanulok koziil 31 6 tantermi koriilmények kdzott, sajat mobilte-
lefonjardl, mig 47 tanuld otthon, asztali szamitogépérdl, illetve laptopjardl oldotta meg a
digitalis szovegértési feladatokat. A kitdltéshez mindegyik tanuld hasznalhatta az interne-
tes keresoket, és a feladatmegoldashoz egységesen mindannyian 45 percet kaptak.

DIGITALIS SZOVEGERTES A REDMENTABAN

A feladatsor kialakitasanal mindenekel6tt arra torekedtiink, hogy a megoldasuk 45 perc-
nél hosszabb iddtartamot ne vegyen igénybe, annak érdekében, hogy akar tandrdkon
is lehessen alkalmazni. Emiatt a kutatashoz négy digitalis szdvegértési feladatot ké-
szitettiink, amelyek a PISA szovegértési képességszintjeinek a skaldjanak az la, 2-es,
3-as és 4-es nehézségl feladatok gondolkodasi miiveleteit reprezentaljak.’ A szoveg-
értési fejlesztd feladvanyokat a masodik vilaghabor( témakdrébe illesztettiik be, mivel ed-
dig a pedagdgusi palyan toltott idénkben azt tapasztaltuk, hogy a didkokat ez az idészak
érdekli a legjobban, masrészt pedig a kutatasban résztvevé tanulok ezzel a témaval mar
korabban megismerkedtek, igy a feladvanyok sordn megjelend ujabb ismereteket, térben
¢és idében egyarant el tudtak helyezni. A didkoknak az emlitett szovegértési feladatokat a
konnyebbtdl a nehezebbek felé haladva kellett megoldaniuk.

Az la képességszintii feladat elkészitésénél az alabbi, a PISA-mérésben meghatarozott
kritériumok betartasara koncentraltunk:

* a feladat tegyen egyértelmii utalast arra vonatkozolag, hogy mit és hogyan kell

megoldani;

2 Redmenta — Web 2.0-as online feladatlap-készit$ eszk6z: www.redmenta.com Utolso letdltés: 2021. marc.
10.

3 Megfigyelhetd, hogy feladatsorunkban elsdsorban a reprodukcios feladatok dominalnak. Ennek a jelenségnek
tobb oka is van: egyrészt a feladatsor kialakitasanak idején nem volt lehetdségiink tobbféle, magasabb
kognitiv miiveleteket igényl6 feladatok létrehozasara a Redmenta feliiletén, masrészt pedig mivel az volt
a célunk, hogy a kérdéssor tanodran is alkalmazhaté legyen, ezért a 6., azaz a legmagasabb képességszintet
nem épitettiik bele a PISA mérés képességszintjeibol. Tovabba mivel a szoban forgd, 2015-6s digitalis
szovegértés mérés mindegyik képességszintjén elvart elem az informaciokeresés ¢s az azonositas, ezért a
reprodukalas ezen aspektusat mar csak ezért sem hagyhattuk figyelmem kivil.
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* aszovegben explicit informdciot kelljen visszakeresnie a tanuloknak;

* a didkoknak egyszerii kapcsolatot kelljen felfedezni a szoveg és a hétkoznapi tu-

daselemek kozott.

A didkoknak a Mult-kor torténelmi folydirat honlapjan kellett egy rovid szocikket elol-
vasniuk, ami alapjan valaszt kellett adniuk arra a kérdésre, hogy a B-25-06s repiil6géptipust
melyik orszag gyartotta a masodik vilaghaboru alatt. Tehat a kitoltok egyértelmiien meg-
kaptak annak a szovegnek az elérhet6ségét,(Mult-kor, 2019)* amely alapjan a feleletva-
lasztos kérdést meg tudtak valaszolni, ahogy ezt az els6 képen is latjuk.

© 3bila

A mult-kor oldalan keress ra az altalam megadott szocikkre, majd
annak elolvasasa utan valaszolj a kérdésre!

Szocikk:
Azonositottak két, 1944-ben Magyarorszagon lezuhant szovjet
replilogep legenységét

A kérdés megvalaszolasahoz kattints az egyik valaszlehetoségre!

Milyen gyartmanyu replilégéptipus volt a B-25-6s? (ggy vdtasz jetsihets)
német szovjet

magyar amerikai

1. kép
Az la képességszintii feladat

Ebben a feladatban a tanuldk szamara az egyetlen nehézséget az okozhatta, hogy a
szocikk egy olyan, amerikai gyartmanyu repiildgéptipust emlit, amelyet a masodik vilag-
haboru alatt a kolesonbérleti torvénynek kdszonhetden a szovjetek is hasznaltak.

A tantermi koriilmények kozott a didkok 61,2%-a oldotta meg helyesen ezt a feladatot,
ami 19 tanulot jelent, ezzel szemben az otthonrol kitdlték 74%-a abszolvalta a feladvanyt,
amely 35 tanulot jelent. Az Osszes tanulot tekintve az altalanos iskolas fitk 78%-a vette
sikerrel az elsé akadalyt (26 helyes kitolt6), mig a gimnazista fitk 83%-a abszolvalta a
feladatokat. A lanyok korében ez az arany az altalanos iskoldkban csak 53%-os volt (14
helyes kit61t6), a kdzépiskolaban pedig 71%-os volt (7 diakbol 5 £6). Tehat mindkét isko-
latipusban a fitik jobban teljesitettek.

4 Mult-kor Torténelmi Magazin (2019). Azonositottak két, 1944-ben Magyarorszagon lezuhant szovjet
repiil6gép legénységét
https://mult-kor.hu/azonositottak-ket-1944-ben-magyarorszagon-lezuhant-szovjet-repulogep-
legenyseget-20190808 Utolso letoltés: 2023. 04. 26.
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A 2018-as digitalis szovegértési PISA-mérésen a magyar diakok 91,8%-a oldotta meg
sikeresen az la képességszintli feladatot, ezzel szemben a torténelmi tartalomba helyezett
feladvanyt az altalunk vizsgalt csoportok tagjainak csak 70%-a toltotte ki sikeresen.

A masodik képen lathato, hogy a kovetkezd képességszintli szovegértési feladat inst-
rukcidja lényegében azonos volt az elézdleg ismertetett feladatéval, viszont a didkoknak
itt mar az el6z6 szocikkhez képest egy hosszabb szoveget® (Tarjan, 2016) kellett feldolgoz-
niuk, amelyben a valaszadashoz sziikséges informaciok nem feltiind helyen szerepeltek.

© 8b22021

A Rubicon oldalan keress ra a megadott szocikkre, majd annak
elolvasasa utan
valaszolj a kerdésekre!

Szocikk:
Partraszallas Normandiaban

2. kep
A masodik képességszintii feladat instrukcioja

A masodik feladat kitdltése a megismételt vizsgalat ideje alatt mar regisztraciot igé-
¢és emiatt irhatott hibas adatokat valaszként. Masik hibaforrasként —mindkét korosztaly
esetében— még az is észrevehetd volt, hogy mas honlaprol probaltak begylijteni a sziiksé-
ges informaciokat. A négy feladat koziil egyébként ez volt az egyediili, ahol a 8. osztalyos
tanulok jobban teljesitettek kozépiskolas tarsaiknal. Ezenkiviil ebben a feladatban tobb
kérdés volt, melyek koziil az egyik egy Osszetettebb utaldsbol allt. A mérési részegység a
kovetkez6 elemekbdl tevodott ossze:

e Mikor tértént a normandiai partraszallas?

o Junius elejére hany katonat allomasoztattak a szdvetségesek a Brit-szigeteken és
hany fot allomasoztattak a németek Franciaorszagban?

* A D-nap végéig hany katonat szallitottak at a szovetségesek a La Manche csa-
torna tulpartjara?

Helyes valaszok:

a. 1944. jun. 6.
b. 2,9 millio szévetséges katona allomdsozott a Brit-szigeten és 1 millio német ka-
tona Franciaorszagban
c. 55000 katonat
5 Tarjan M., T. (2016): Partraszallas Normandidban. Rubicon Online. http://www.rubicon.hu/magyar/

oldalak/1944 junius 6 partraszallas normandiaban/
Utolso letoltés: 2021. 03. 26 (Tarjan, 2016)
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Mivel az elsé kérdés az altalanos iskolai torzsanyag egy részére iranyul, valamint a
hozza kapcsolodo valasz a szocikkben is szerepel, nem volt til meglepd, hogy négy didk
kivételével mindegyik tanuld helyesen valaszolta meg. A masodik és a harmadik kérdés
azonban mar nagyobb fejtdrést okozott tanuloknak. Gyakori hiba volt a masodik feladat
esetén, hogy a feltett kérdésre csak egy adatot irtak be, a harmadik kérdésnél pedig leg-
tobbszor a feladat ki nem toltottsége, vagy a helyteleniil megadott szamadatok jelentették
a hibat.

Erre a részfeladatra az iskolaban dolgozoé tanulok 74,19%-a tudott helyesen valaszolni
(23 didk), mikozben az otthonrdl tevékenykedd didkoknak csak kevesebb, mint a fele,
33%-a (21 didk).

Ennél a feladatnal a nemek kozotti eredményesség teljes mértékben megfordult, hiszen
a lanyok korében 66%-os volt a sikeres feladatmegoldok aranya (22 diak), a fiuk esetében
pedig csak 40%-os (18 diak). Ezek az eredmények pedig dsszesitve 43%-os hatékonysagot
tilkroznek, ami 31%-kal gyengébb mutatdt jelent a 2018-as PISA-mérésben tapasztaltaknal.

A kovetkezd képességszint a tanuloktol mar nehezebb tanulasi miiveletek végrehajtasat
igényelte, hiszen a feladatmegoldas soran a PISA-mérés tobbek kozott elvarja a kitdltoktol,
hogy tobb forrasbol szerezzenek informacidkat, amelyeket hasonlitsanak is dssze, emellett
a szerz6k nézGpontjaira is reflektaljanak.® (Pisa, 2018) Annak érdekében, hogy ezeknek a
szempontoknak megfeleljen a harmadik képességszintii szovegértés, a tanuloknak az alab-
bi 1épésekbdl allo feladatot kellett megoldaniuk:

1 Keress ra egy internetes keresdé feliileten Kun paterre.
Az elsé oldalon lévé talalatok alapjan valaszolj az alabbi kérdésekre!
1I. Déntsd el, hogy Kun patert az elsé oldalon talalhato honlapok tobbsége:
a. pozitiv torténelmi személyiségnek mutatja be,
b. negativ torténelmi személyiségnek mutatja be,
c. semleges torténelmi személyiségnek mutatja be.
1I1. A kbvetkezd feladatok megolddasahoz csak a szalagcimek elolvasasa sziikséges!
a. Példa egy Kun pdtert negativan bemutato weboldal szalagcimére.
b.  Példa Kun patert semlegesen megitélo weboldal szalagcimeére.
c.  Példa Kun pater artatlansagat bizonygato weboldal szalagcimére.
Helyes valaszok:
a. negativ torténelmi személyiségnek mutatja be
b. lehetséges valasz: O volt a leggonoszabb magyar pap. Honlap: 24.hu
c. lehetséges valasz: Kun Andras. Honlap: Wikipedia
d. lehetséges valasz: Igazsagot a torténelemnek, igazsdagot Kun paternek! Hon-
lap: szentkoronaradio.com
Kun pater személyével a magyarorszagi tanulok az altalanos és kozépiskolai tankony-
vekben sem talalkozhatnak, épp ezért valoszintileg a didkok ennél a feladatnal nem tdmasz-
kodhattak a lexikalis tudasukra. Ennél a feladatnal elsdsorban arra voltunk kivancsiak, hogy
a tanulok mennyire képesek kategorizalni szalagcimek alapjan a honlapok lehetséges tartal-
mat. Ahogy szamitottunk ra, a legtobb hiba ennél a feladatsornal abbol eredt, hogy a diakok a

6  Bovebben 1d. PISA 2018. Osszefoglal6 jelentés. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2019. (Pisa 2018)
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3. részfeladatnal rossz példakat irtak az egyes kategdriakhoz. Ez 32 tanuld esetében
fordult el6 (41,02%). A masodik leggyakoribb hiba — 11 tanulé esetén (14,10%) — pe-
dig az volt, hogy szamos tanul6 a szalagcim beirasa helyett a weboldal URL-jét ma-
solta be a Redmenta feliiletére. Az el6z6 szamokbdl adéddéan nem til meglepd, hogy
ezt a feladatot minddsszesen a tanulok 28,20%-a tudta megoldani, ami 21,4%-kal ma-
radt el a legutobbi PISA-mérésen a hasonld képességszinten tapasztaltaknal. A cso-
portokat tekintve némileg jobb eredményt értek el a tantermi koriilmények kozott dol-
gozok, mint az otthonrdl kitdlték. A szazalékos megoszlas 35% (11 diak) és 23% (11
didk) az eldbbi csoport javara. Nemek kozotti Osszevetésben, a két csoportot tekint-
ve a lanyok ennél a feladatndl is hatékonyabban dolgoztak a fiuknal. Mikozben 6k
36%-os aranyban oldottak meg jol a feladatot (12 didk), a fidknal ez a mutatd csak a
22%-ot érte el (10 didk).

Mindenképpen szerettiik volna, ha a felmérésben az egyetemes és a magyarorszagi tor-
ténelem mellett egy regionalis esemény is megjelenik, ezért a mérés zarofeladatanak Gyor
1944-es bombazasat valasztottuk. A diakoknak a feladat egyes elemeit egy helytorténész altal
szerkesztett honlap’ (Regigyor, 2021) segitségével kellett megoldaniuk. A honlapot az inter-
netes kereso segitségével kellett megtalalniuk. Ehhez tampontként a honlap logdjat, tovabba
a keresendd cikk cimét kaptak meg, ahogy az a 3. képen is lathato.® (Regigyor, 2021)

© 3b42021

Az alabbi honlapon keresd meg azt a szocikket, ami Gyér elsé
bombazasaral szol, majd valaszolj az alabbi kérdésekre!
Szélimit: nincs

Eddig ennyi szt irtil: 0

wa
-

Forras megieldless A forrdsmegjeldiéssel védheted oz irdsod o

pldgivmvadak eilen,

3. kép
Négyes képességszintii feladat

A szoban forg6 feladat ezen kiviil még az alabbi részfeladatokbol tevédott ossze:
*  Mikor tortént az elsé bombatamadas Gyor ellen?

7 A Régi Gy6r honlap egyik foszerkesztdje Kozma Endre helytorténész: www.regigyor.hu Utolso letoltés:
2021. 03. 27.

8  Régi Gy6r (2017) Az aprilis 13-i gy0ri terrorbombazas: https:/regigyor.hu/vegyes/az-1944-aprilis-13-
gyori-terrorbombazas/ Utolsé letoltés: 2021. 03. 27. (Regigyor 2021)
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*  Kik bombaztak Gyért ekkor?
*  Hanyan haltak meg a tamadas sordan?
*  Milyen gyori épiiletek sériiltek meg vagy pusztultak el a tamadas soran?
»  Keress olyan honlapot, amely a szocikkhez képest eltérd szamu aldozatot emlit!
»  Fejezd be a kovetkezo allitast:
Aprilis 12-én 11 éra 57 perckor-..........
a) kezdodott a bombazas,
b) szolaltak meg a sziréndk,
¢) mar véget ért a bombdzas,
d) feloldottik a légiriadot,
e) a varos meég nem tapasztalta meg a haboru borzalmait.
Helyes valaszok:
a. 1944. aprilis 13.
b. amerikaiak, angolszdszok
c. A Régi Gyor cikke szerint: 564-en
d. lehetséges valaszok: vagongyar, elevator, lakohazak
e. lehetséges valasz: kisalfold.hu
[ https://www.kisalfold. hu/gyor-es-kornyeke/75-eve-bombaztak-gyort-fotok-a-
haboru-poklarol-6226422/
g avdros még nem tapasztalta meg a haboru borzalmait.

A torténelmi eseményrdl sz016 bejegyzés szoveges és képi forrasokat egyarant tartal-
mazott, ezért a kérdések kialakitasakor arra torekedtiink, hogy a didkoknak mindkét for-
rastipusbdl kelljen kdvetkeztetéseket levonniuk. Ez az elv a PISA negyedik képességszintii
szovegertési feladatainal is megjelenik. Tovabba azt is szem el6tt tartottuk, hogy a tanulok
a honlapon talalt, az aldozatokra vonatkozo informacidt vessék 0ssze mas weboldalon ta-
lalt adatokkal, hiszen a tobbszempontt forrasok 6sszehasonlitasanak gondolata nemcsak a
szoban forgd nemzetkdzi mérésnél, hanem a korszerd torténelemtanitas alapelvei kozott is
megjelenik.(Vajda, 2018. 37.) Az utolso részfeladattal pedig az ellendriztiik, hogy a didkok
valéban a megfelel6 honlapon taldlhato szdcikk alapjan oldottak-e meg a feladatot.

Az Osszesitett eredmények ugyan ezen a képességszinten lettek a leggyengébbek (24%),
mégis meglepd mddon a két évfolyam dsszesitett eredményei jobbak lettek a 2018-as PISA
mérésen tapasztaltnal (23,2%). Tovabbi érdekesség emellett, hogy mikdzben a masodik és
a harmadik képességszintii feladatoknal a lanyok, illetve a tantermi koriilmények kozott
dolgozdk oldottak meg a feladatokat eredményesebben, addig ennél a feladatnal az la
képességszintii feladathoz hasonldan a fitik és az otthonrdl dolgozok csoportja volt a jobb.’
Erdekes modon a legtobb hibét az utolsé részfeladatnal vétették a tanulok, szam szerint
29-en (37%). Ezek kozil a tanuldk koziil 27-en (34%) annak ellenére valaszoltak helytele-
niil az emlitett feleletvalasztos kérdésre, hogy az elso részkérdést sikerrel megvalaszoltak.

9 A nemek eredményességét tekintve a fiuk 24%-a, a lanyok 19%-a oldotta meg sikeresen a feladatot. A
csoportok Osszevetésében a tantermi koriilmények kozott dolgozok 12%-a, mig az otthonrol dolgozok 32%-
a teljesitette a képességszintet.
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A MERES OSSZEGZESE

A mikrolétszamu mérés sordn az alabbi hipotézisek alatdmasztasat, vagy cafolatat ki-
vanjuk elérni:

HI: A digitalis szovegértes soran a fiuk atlagosan jobb eredményt fognak elérni,
mint a lanyok, de a lanyok koziil keriil ki a legjobb és a legrosszabb digitalis szdveg-
értési eredmeény is.

Alapvetden a PISA-mérések ellentmondanak ennek a hipotézisnek, mivel az eddigi
felmérések soran, a résztvevo orszagok kozott nem volt olyan, ahol ne a lanyok telje-
sitettek volna jobban szovegértésbol. Mégis azért dontdttiink az allitds mellett, mert
egyrészt a vizsgalt osztalyokban a fiuk atlageredményei jobbak torténelembdl, mas-
részt pedig egy korabbi doktori disszertacid — amely a torténelmi tartalomba agyazott
kritikai gondolkodast vizsgalta gimnazistak korében — kimutatta, hogy a fitk a kritikai
gondolkodast mérd e-teszt soran a lanyoknél jobban teljesitenck.(Ersek, 2019.) Mivel
a fiuk és a lanyok is egyarant két-két képességszinten produkaltak jobb eredményt,
ezért ennek a hipotézisnek az elsé része nem bizonyult helytallonak. A két csoport
tudott az adott képességszinten sikeresebb lenni, amelyik tanuldi csoport tobb id6t
forditott az értelmezésre és a feladatok kitoltésére'?. A négy kiilonboz6 képességszintii
feladat tizenharom részfeladatot tartalmazott. A legeredményesebb szovegérté a fiuk
kozil kertlt ki, mig leggyengébben teljesitd a lanyok kozil. Az emlitett tanuldk koziil
az elébbi tizenharom részfeladatot, mig az utobbi csak egyet teljesitett sikeresen. Az
eredmények tiikkrében kijelenthetjiik, hogy a hipotézis masodik része sem igazoldodott
be teljes mértékben.

H2: A tanulok azon csoportja, amelyik otthonrol oldja meg a digitalis szovegértési
feladatokat, gyengébben fog teljesiteni az iskolaban dolgozé csoportnal.

Ugyan a masodik és harmadik képességszinten is jobban teljesitettek az iskolaban
dolgozo tanuldk, ez a hipotézis mégsem igazolddott be, hiszen az elsd és a negyedik
képességszintii feladatoknal az otthonrdl dolgozoé tanuldk voltak eredményesebbek.
Annak ellenére, hogy az la képességszintii feladatnal a kitltés utan sem jelent meg a
helyes valasz, feltételezziik, hogy az otthonrdl dolgozd csoport azért volt eredménye-
sebb, mert a megoldés kidolgozasa soran akar személyesen, akar kiilonféle kozosségi
oldalakon 6sszedolgozhattak. A négyes képességszintii feladat esetében pedig valo-
szintisithetd, hogy az otthonr6l dolgozé csoport elonye a nagyobb képernydméretbdl

10 Az elsd képességszinten a fitk atlagosan 152 masodpercet, mig a lanyok csak 143 masodpercet forditottak
a feladat kitoltésére. Ez a masodik feladatnal modosult, hiszen itt a lanyok 596 masodpercet , mig a fiik
csak 490 masodperc alatt probaltak a feladatot abszolvalni. A harmadik képességszintli feladatnal szintén
a lanyok voltak az alaposabb értelmezok, amit a feladatra szant id6 is bizonyit. Az 6 csoportjuk 620, mig a
fiuké 490 masodperc alatt probalta a feladatot elvégezni. Az utolso feladatra a két csoport majdnem azonos
id6t forditott, mivel a fitlk atlagosan 574 szantak a feladat megoldasara mikozben a lanyok atlagban 570-et
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szarmazott, mivel laptopon, tableten, asztali pc-n sokkal gordiilékenyebben megy a
digitalis szovegek olvasasa, hiszen a tanulok szamara kevesebbszer kell a szoveget
,»gorgetni”, valamint nagyitani. Ennek megfeleléen a tovabbi digitalis tananyagok, tan-
konyvek fejlesztésénél érdemes lehet figyelembe venni ezeket a tapasztalatokat.

H3: A téorténelem tantargyba agyazott digitalis szovegeértési feladatmegoldasok
eredményei jobbak lesznek, mint a 2018-as PISA-mérés soran tapasztalt szévegértési
atlageredmények.

Ennek a hipotézisnek a megfogalmazasakor abbol indultunk ki, hogy a tanulok mar
a mérés eldtt is szamos digitalis szovegértési feladatot oldottak meg, valamint a tav-
oktatas soran mas tantargyakbol is tobbszor kellett webes feliiletekrdl informaciokat
gyujteniiik. Ugyan a négyes képességszintli feladatnal az otthonrél dolgozo tanuloi
csoport kicsivel meghaladta a 2018-as mérés eredményét, azonban az elézetes varako-
zasainkkal ellentétben az altalunk megalkotott feladatok mindegyike esetében gyen-
2¢bb Osszesitett atlageredmény sziiletett a 2018-as PISA szovegértés vagy szovegértési
felmérés eredményeihez képest. Figyelemre méltd azonban, hogy a jelenlegi mérés és
a 2018-as adatok kozotti teljesitménykiilonbség az 1a képességszintli feladatok eseté-
ben volt a legmagasabb, mig a legkisebb eltérés a négyes képességszinten volt tapasz-
talhat6. Ennek hatterében eltéré okok allhatnak. Gyanithatd példaul, hogy a feladatot
otthonrol a tavoktatas idészaka alatt kitolté tanulok kevésbé voltak lelkesek a digitalis
feladatokkal kapcsolatban, mint azok, akik a feladvanyokat a jelenléti oktatas soran sa-
jat okostelefonjukrol oldhattdk meg. Ez kiilondsen a masodik és a harmadik feladatnal
mutatkozott meg, ahol a megoldast olyan digitalis szovegekbdl kellett megtalalniuk,
ahol a textus nem tartalmazott illusztraciot vagy képi forrast.

H4: A kézépiskolasok a feladattipusok tébbsegén jobb eredményt fognak elérni al-
taldanos iskolai tarsaikhoz képest.

Osszességében elmondhatd, hogy a gimnazistak a 4 képességszintii feladat tobb-
ségén jobban teljesitettek az altalanos iskolasokhoz képest, raadasul olyan is akadt
kozottiik, aki mind a négy feladatot hibatlanul abszolvalta. Egyediil a masodik fel-
adatnal produkaltak az altalanos iskolasok jobb eredményt. Azt feltételezziik azonban,
ha a feladat megoldasahoz a kozépiskolasoknak sem kellett volna a Rubicon feliile-
tére regisztralniuk, akkor ezen a szinten is eredményesebbek lettek volna a fiatalabb
tanuloknal. Ahhoz azonban, hogy kijelenthessiik, hogy a két tanul6i csoport kozott
szignifikdns eltérés van, kiilonbdzd statisztikai probakat kell(ene) lefuttatni, amelyek
egyrészt meghaladjak-e tanulmany keretét, masrészt pedig az alacsony elemszam miatt
kétséges, hogy ezek egyatalan relevans képet adnanak-e mérésiinkrdl. A sikeres kitol-
tések a 4. abran lathato szazalékos eredményeket produkaltak az egyes képességszin-
tek esetében.
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4. abra
A kozép és dltalanos iskoldsok eredményei az egyes feladattipusok esetében

Az altalunk végzett mérés eredményeibdl valoszintisithetd, hogy a tanuldk digitalis szoveg-
értési eredményeit jelentdsen befolyasolhatja, hogy a didk egy feladvanyt milyen elektronikus
eszkozrél old meg.(Engel, 2021. 172.) ' Emiatt érdemes lenne a tovabbi digitalis szovegértési
méréseknél a tanulok képességeit okostelefonon és nagyobb képernydvel rendelkezd eszkozon
is vizsgalni, annak érdekében, hogy szemiigyre vehessiik, hogy az eredmények mennyiben és
miként valtoznak. Méréseink tovabbi tanulsaga a torténelemtanitas szempontjabdl az, hogy ér-
demes mar az altalanos iskolaban digitalis szovegértés feladatokat alkalmazni, mivel egyfeldl
ezek a feladvanyok alkalmasak lehetnek bizonyos témakordk elmélyitésére, tovabba a didkok
interneten valo navigalasat is fejleszthetik amellett, hogy a feladat megoldoit ,,rakényszerithetik™
tobb forras egyiittes alkalmazasara, dsszehasonlitasara, ugy, hogy emellett a tanulok tananya-
gokra vonatkozo igényeinek is megfelelhetnek.'? Mivel a mesterséges intelligencia széleskorti
térnyerése mar a kiiszobon van, ezért gyanitjuk, hogy feladatjavaslatunk nem 6rok érvényti. Azt
azonban megjegyeznénk, hogy a tanulmany elkésziiltekor a ChatGPT elnevezésit MI még nem
tudott minden feladatot megoldani, igy jelenleg még konnyen kisziirhetd, ha valamely didkunk
ennek a segitségével probalna megoldani a feladvanyt.

KOSZONETNYILVANITAS

Eziton szeretnénk megkoszonni Remeczki Imrének a sarospataki Arpad Vezér Gimnazium tor-
ténelemtandranak, hogy az altala tanitott, érettségi elott allo osztalyat biztatta a feladatsorunk
kitoltésére.

11 Akis képerny6feliilet miatt problémak akadhatnak a feladatok lathatosagaban.
Vo.: Engel, E. (2021): Az online torténelemoktatas nehézségei és kezelésiik. In Istok Béla—Simon Szabolcs
(szerk.): Online oktatas — kontaktoktatas, Edukacios folyamatok és a Covid19. Selye Janos Egyetem. 172.

12 Arrdl, hogy a tanuldok a tananyagot elsdsorban digitalis és online elemekkel ,,szinesitenék” mar egy
korabbi kis mintan végrehajtott vizsgalat is beszamolt. Bévebben 1d. Szaboné Mojzes Angelika(2021):
Becsengettek! Mobiltelefonokat a padokra! A digitalis oktatas helyzete, feladatai, lehetdségei. In Kéri
Katalin (szerk): Digitalis és online lehetdségek, jo gyakorlatok a tanari munkaban és a neveléstudomanyi
kutatasokban.2021, Pécs, PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, 27-28.
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Kozgyujtemeényi tanulas —
Levéltar-pedagogiai lehetoségek
a Magyar Nemzeti Leveltar
Orszagos Levéltaraban

R =3

Csonka Laura — Sapi Anna

Tanulmanyunkban a torténelemtanitds megujitasa kapcsan szeretnénk felhivni a kozoktatés-
ban dolgozé pedagdgusok figyelmét egy viszonylag ujnak tekintheté moddszertani lehetd-
ségre, a levéltar-pedagogiara. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a muzeumokkal szemben a
levéltarak latogatasa és a levéltarakban megvalosuld oktatasi tevékenység nem igazan ismert,
mint lehetéség a gyakorld pedagogusok korében, egyfajta rejtélyesség, titokzatos ismeret-
lenség lengi koriil. A levéltarak esetében éppen ebbdl kifolyolag kiemelt cél, hogy mint a
magyar torténelem irott dokumentumainak érz6helyei minél inkabb lathatova valjanak és a
kutatohely funkcidjuk mellett egyre inkabb nem-formalis oktatasi helyszinként is ismertté
valjanak. Ennek jegyében a kozoktatast tdmogatd informacio- és tartalomszolgaltatd intéz-
ményként szeretnénk erdsiteni a szakmai kapcsolatokat a pedagdgusokkal és oktatasi szolgal-
tatasainkkal hatékonyan segiteni a munkajukat kiilonb6z6é formakban: mindennapi oraterve-
z¢s, fakultaciok, osztalykirandulasok, iskolai innepségek esetében. Mindezen torekvéseket
a levéltar-pedagdgia, mint levéltarszakmai teriilet tudja megvalositani, mely modszertanaval
és célkitlizéseivel lehetdvé teszi személyre szabott, élményalapt oktatasi-nevelési tevékeny-
ség megvaldsitasat a levéltarban és az online térben. Tanulmanyunkban a Magyar Nemzeti
Levéltar Orszagos Levéltaraban végzett levéltar-pedagogiai torekvéseket és lehetdségeket
mutatjuk meg részletesen, konkrét példakkal illusztralva.

TORTENELEMORAROL A LEVELTARBA

Mikozben arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy milyen problémakkal kiizd ma a tor-
ténelemtanitas, elséként fel kell tenni magunknak a kérdést: miért tanitunk térténelmet?
A torténelemtanitas célja és feladata az elmult évszazadban sokat fejlédott. A 19. szaza-
di pozitivista, nemzeti perspektivabol visszatekintd torténetmeséléstdl eljutottunk a tobb
nézdpontot felvonultatd, az események és jelentds személyek f6 sodratol eltavolodva a
tarsadalmi valtozasokat is bemutatd, interdiszciplinaris megkozelitési modhoz. A multat
leird egyetlen igaznak gondolt narrativatdl pedig ahhoz a vélekedéshez, hogy nincs egye-
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diili ,,érvényes” torténelem (Kaposi, 2020). A tudasrol alkotott kép is formalodott, a tartal-
makrodl sokkal inkabb a tudas megszerzésének képessége felé tolodott a hangsuly, illetve
egyre inkabb elterjedt az a megkdzelités, hogy a torténelemtanulas nem az ismeretek elsa-
jatitasat jelenti, hanem az ismereteket felhasznalva a torténelmi gondolkodas fejlesztését.
A torténelmi gondolkodas pedig kiemelten képes fejleszteni a narrativ kompetenciat, mely
képesség lehetove teszi birtoklojat arra, hogy a megszerzett tudast tudja rendszerezni, dif-
ferencidlni és a sémakat mas szituaciokba adaptalni.

A torténelemtanitas céljanak megvaltozasa magaval hozta a pedagogus feladatanak uj-
ragondolasat is. Mar nem, mint a tudas birtokloja és atadoja 1ép fel, sokkal inkabb , karmes-
ter” szerepben jelenik meg, aki az aktiv tanuloi részvétel mellett iranyt mutat és motival.
Elvaras a pedagogussal szemben, hogy készitse fel a didkjait az aktiv allampolgarsagra,
neveljen olyan fiatalokat, akik a jelen tarsadalmi problémaira érzékenyek és nyitottak, az
elsajatitott ismereteket felhasznalva pedig képessé valjanak a differencialt problémameg-
oldasra. Ezt a komplex feladatot szabalyozza a Nemzeti alaptanterv (NAT), tovabbi hataro-
zott elvarasokat tamasztva az oktatas gyakorlati megvaldsitasaval kapcsolatban.

Ha a torténelemtanitds nehézségeit szeretnénk feltérképezni, a leginkabb megoldasra
var6 kérdésnek a szabalyozokban leirt elvardsok és a valosag szinkronba hozasa tiinik. A
NAT altal javasolt tananyagrészek az Osszes Orakeret 80%-at lefedik, kevés idot és lehe-
tdséget hagyva a pedagdgusnak a csoportok egyediségének figyelembevételére, a diffe-
rencialt munkavégzésre, az osztalytermen kiviil torténd tapasztalatszerzésre. Szintén nem
a személyre szabott fejlesztés iranyaba billenti a mérleget az érettségi kovetelmény sem,
amely még mindig tilnyomorészt lexikalis tudast kér szamon. Hiaba szeretne a pedagdgus
ujragondolt szerepben megjelenni, a torténelemtudomanyi gondolkodast elsajatittatni, ke-
vés szabadsag és eszkoz all a rendelkezésére.

Az utobbi években a pandémia kényszeritette ra az oktatas résztvevdit egy teljesen 1j
helyzethez val6 alkalmazkodasra. A pedagdgusoknak szinte a semmibdl kellett megtanul-
ni online tartalmakat 1étrehozni, ujfajta eszkozoket bevonni az oktatds folyamataba. A Z
generacio mar ebben az online térben nétt fel, igy sokszor azzal a helyzettel talalta magat
szembe a pedagogus, hogy a diak errdl a vilagrol tobbet tud. A rendelkezésre allo eszko-
z0k tarhaza sem kimondottan gazdag, a tankdnyvon kiviil csak a sajat er6bol dsszeallitott
online vagy offline feladatlapok, jatékok allnak rendelkezésre, de utobbiak eldallitdsara
sokszor mar nem jut ido.

Mindezen nehezité koriilmények ellenére fontos lenne, hogy a kdzoktatasban a tan-
konyvon, az iskolan kiviili ismeretszerzés esetén a kiilonbozo tipustt kdzgyiijtemények
(mizeum, konyvtar, levéltar) egyre inkabb megjelenjenek. A tapasztalatok azt mutatjak,
hogy a levéltarrdl a legtobb altalanos és kdzépiskolds didknak nincs kozvetlen tapasztalata,
joval kevésbé ismert, mint a konyvtar vagy a miizeum. Ebbdl kifolydlag a levéltarak ese-
tében az utdbbi években kiemelt cél, hogy ennek a kézgyiijteménytipusnak az ismertségét
noveljék a kdzoktatasban. A levéltar nemcsak a maganszemélyeknek és a kutatoknak, ha-
nem a kozoktatasban és a felsdoktatasban tanulok szamara is fontos informacidforrasként
szolgalhat, mely nemcsak kutatohely, hanem egy iskolan kiviili tanuldsi-tanitasi helyszin
is, mely a torténeti forrasok 6rzéhelyeként, tarhazaként az oktatasi folyamatokat hatéko-
nyan tudja tamogatni a didkok altal szerzett sajat tapasztalatokon, élményeken keresztiil.
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A Magyar Nemzeti Levéltar 2012-ben jott 1étre a Magyar Orszagos Levéltar és hasz
Az brizetében 1évo tobb mint 300 ezer iratfolyométer forrasanyaggal Magyarorszag egyik
legfontosabb memoriaintézménye. Az intézmény elsddleges feladata, hogy az Orizetében
1év6, a magyar nemzet irott drokségét képezé dokumentumokat az utdkor szamara hossza
tavon megdrizze, nyilvantartsa, levéltari kezelésbe vegye, védje, feldolgozza, valamint a
tarsadalmi felelsségvallalas jegyében mind a hazai, mind a kiilfoldi érdeklédék szamara
kutathatova és hozzaférhet6vé tegye.! A hozzaférhetévé tétel kiilonb6z6 mddokon valo-
sulhat meg, tobbek kozott kozmiivelddési programok szervezése, kiallitasok rendezése,
levéltari adatbazisok kozzététele, diakcsoportok szamara online és offline formaban zajlo
tematikus levéltar-pedagogiai foglalkozasok tartasa. Mindezek a levéltar, mint kulturalis
értékeket 6rz6 intézmény lathatosagat tudjak erdsiteni €s lehetové valik, hogy a latogatok
atérezzek, megértsék a jelentdségét.

A kozoktatas vonatkozasaban a levéltar leginkabb a levéltar-pedagogia révén tud is-
mertséget szerezni és a sajatos, eredeti torténelmi iratokat 6rzé gyijteményére €épité ok-
tatdsi programok, tartalmak altal tdmogatni a pedagégusok munkdjat. A levéltar, mint
kozgytijtemény a kozoktatas tantargyakra tagolt rendszerében elsdsorban a térténelemhez,
magyar irodalomhoz, hon- és népismerethez és az etikdhoz tud kapcsolddni, de idében és
tematikaban is széles gyiijteménye a miivészeti targyakhoz, a természetismerethez is (terv-
és térképgylijteményével a foldrajzot megtamogatva) és a fizikdhoz is (Nobel-dijas tudo-
saink hagyatékat megérizve) sok szallal kotédik. Eppen ezért sajnalatos az a tény, hogy a
2020-as Nemzeti Alaptanterv csak nagyon roviden, felsorolds szintjén tér ki a levéltarra,
mint kézgytijteményre. ,, 4 pedagogus az aktiv tanuloi tevékenységek megvalositisa soran
lehetéveé teszi iskolan kiviili szakemberek bevonasat, valamint a kiilsé helyszinek nyujtotta
pedagogiai lehetéségek felhaszndlasat (konyvtar, muzeum, levéltar, szinhdz, koncert).’”
A mar korabban felvetett problémabol, miszerint a kerettanterv az éves teljes draszam
80%-at lefedi, fakad az a helyzet, hogy a pedagogusoknak nemcsak az infrastrukturalis
nehézségekkel kell megkiizdeni, ha a didkokat az iskola falain kiviil is szeretnék tapaszta-
lashoz, élményhez juttatni, hanem az idétényezével is. Eppen ebbél kifolyélag valtozatos
levéltar-pedagogiai foglalkozasainkon igyeksziink minden esetben rugalmasan alkalmaz-
kodni a pedagogus kéréseihez, a csoport igényeihez és ¢€letkori sajatossagaihoz. (https://
mnl.gov.hu/mnl/ol/leveltar pedagogia)

LEVELTAR-PEDAGOGIA

A levéltar-pedagdgia egy olyan levéltar-pedagdgus altal vezetett nem-formalis oktatasi,
nevelési tevékenység, mely a levéltari iratgylijteményen alapul, a levéltari torvény betarta-
saval az iratokban rejl6 tanulasi lehetdség kihasznalasaval hozzaférhetdve teszi a kulturalis
Orokség altala 6rzott dokumentumait az oktatasi intézményekben tanulok szamara. Mind-

1 A Magyar Nemzeti Levéltar kiildetésnyilatkozata. https://mnl.gov.hu/kuldetesnyilatkozat Utolso letoltés:
2022. szeptember 14.

2 A 2020-as NAT-hoz illeszkedd tartalmi szabalyozok.  https://www.oktatas.hu/kozneveles/
kerettantervek/2020_nat Utolso letoltés: 2022. szeptember 5.
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ezt kiilonboz6é tematikaju, a didkok életkori sajatossagaihoz igazodo interaktiv foglalko-
zasok formajaban valositja meg a levéltar épiiletében, online térben, adott esetben kiilsé
helyszinen. A levéltarban zajlo oktatési, tanulasi tevékenység esetén alapvetd, hogy az is-
koldban megszokottdl eltérd tanulasszervezési formakat valosit meg, személyre szabott,
cselekvésorientalt és ¢lményalaptl. A levéltari iratanyagra ¢épiild és azt valtozatos forma-
ban feldolgozo levéltar-pedagogiai foglalkozasok célja, hogy a méaban gydkerezd torténeti
problémakkal valo talalkozas révén segitsen a diakokkal megértetni a multban zajlo torté-
neti folyamatokat, 0sszefliggéseket; fejlessze a levéltari dokumentumok megszolaltatasa
¢s kontextusba helyezése révén a térben ¢és idoben valo tajékozodast és timogassa a didkok
ismeretelsajatitasat. Problémafelvetése révén kapcsolodik az iskolai tananyaghoz, kiegé-
sziti, megkonnyiti annak befogadasat. A tudasmegosztas jegyében aktivan tdmogatja a ta-
nulas folyamatat, 6sszhangban allva a kdznevelési célokkal és tartalmakkal, a részvételen
és egytittmikodésen alapuld foglalkozasokon hangsulyt helyez az egyéni tudasépitésre,
a tantargykoziségre és a Nemzeti alaptantervben meghatarozott kiilonb6zé kompetenciak
fejlesztésére (Csonka és Dancz, 2022).

A kiilonbozd témaju és kiillonbozé maddszereket alkalmazo levéltar-pedagogiai foglal-
kozasok az alabbi kompetenciak fejlesztését teszik lehetdveé: személyes és tarsas kapcsolati
kompetencidk, kommunikaciés kompetenciak, 6nallo tanuldsi, ismeretszerzési kompetenci-
ak, digitalis kompetenciak, kreativitas, kreativ alkotas, dnkifejezés és kulturalis tudatossag
kompetenciai. A foglalkozasokon bemutatott és feldolgozott levéltari dokumentumok altal
fejlodik a didkok 6nalld szovegolvasasi ¢s szovegértési képessége, az informacioszerzés és
informaciogytjtés készségének elsajatitasa mellett képessé valnak a forrasok kritikai, objek-
tiv elemzésére, a tanult tananyagnak a torténelmi informacidkat hordoz6 dokumentumokbdl
torténd bovitésére, arnyalasara. A Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltara nagymeny-
nyiségli adatbazissal rendelkezik, melyek lehetéséget adnak a digitalis kompetencia fejlesz-
tésére és az interneten elérhetd levéltari dokumentumok, tartalmak megismerésére.

A Magyar Nemzeti Levéltar levéltar-pedagogiai torekvéseinél a brit Nemzeti Levéltar
oktatasi tevékenysége is iranymutatasként szolgalt (Mikd, 2013). A brit Nemzeti Levéltar a
torténelemtanitas vonatkozasaban az eredeti levéltari dokumentumok beépitését és haszna-
latat hangsulyozza. Ennek jegyében a levéltarba érkezé didkokat kutatoi attitliddel ruhdzza
fel, tehat fiatal kutatoként kezeli dket és ebbdl kifolyodlag a torténészekhez hasonldan az
eredeti iratokhoz, adatbazisokhoz valé hozzaférés lehetdségét szamukra is biztositja. Ez
hatékonyan tudja tdmogatni azt a torekvést, hogy a diakok megértsék, a multra vonatko-
z6 tudas milyen anyagok és milyen kutatomunka altal rekonstrualhato, és ez altal sajat
kutatomunkara is képessé valjanak (Csombor, 2014). S mindez annak érzékeltetésére is
lehetdséget ad, hogy a levéltar drizetében talalhato torténeti dokumentumok minden eset-
ben kiilonféle informaciokat hordoznak €s az ezekben rejld egyes torténetek altal a diakok
megismerhetik a torténelmet, s ezek altal megérthetik a kiilonbozd korok torténeti folya-
matait. A levéltari iratok elolvasasaval és elemzésével betekintést nyerhetnek abba, hogy
a korabbi évszazadokban az emberek életére a torténelmi események, valtozasok milyen
hatassal voltak, ily mdédon kdnnyebben bele tudjak élni magukat egy-egy korszakba.

A levéltar-pedagogiai foglalkozasokon elétérbe helyezziik a frontalis oktatastol eltérd
tanuldsszervezési formdkat, ugy, mint kis- és nagycsoportos munka, paros munka, illetve
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egyéni munka. Figyeliink arra, hogy a kiilonb6z6 tanulasszervezési formakat a levéltar-pe-
dagdgiai foglalkozas soran tobb alkalommal valtoztassuk, hogy a didkok figyelmét folya-
matosan fenn tudjuk tartani. A paros és csoportmunka lehetdséget ad a didkok kooperacios
képességének ndvelésére, az egymasra figyelés, a tolerancia erdsitésére. A levéltar-pedagod-
giai foglalkozasok tervezésekor és megvalositasakor a megfelelé munkaformak és a mod-
szerek kivalasztasakor figyelembe vessziik a kiilonboz6 korosztalyok fejlodés-1élektani sa-
jatossagait, az altaluk preferalt csoportszervezési formakat és a diakok tanulési stilusanak
kiilonbozoségét, hiszen a kiilonbozo tanulasi stilustt didkok kiilonbozé kdrnyezetben és
modszerekkel tudnak hatékonyan tanulni. A levéltar-pedagogus nincs napi kapesolatban
a gyerekekkel, ezért érdemes arra is hangsulyt helyezni, hogy olyan tanulasi kornyeze-
tet teremtsen, amely valamennyi tanulasi stilus alkalmazasat lehet6vé teszi. A levéltarban
megvalosulo tanulas minden esetben tarsas tevékenység, a foglalkozasra érkezd osztaly
kozos élménye. Nemcsak a dokumentumokbdl, hanem egymastol is szereznek ismereteket.

A levéltar-pedagdgia modszertan vonatkozasaban leginkabb a reformpedagdgia esz-
koztarat tudja eredményesen felhasznalni. Tobbek kozott az alabbi modszerek épithetok
be jol a foglalkozasokba. A didkok aktivizaldsara épitd, fejlettségi szintjiiknek megfeleld,
konkrét példakhoz kotott, problémafelvetd verbalis kommunikacié (megbeszElés, beszél-
getés, torténeti problémahoz kapcsolédo vita); az eredeti és a digitalizalt levéltari ira-
tok, adatbazisok megmutatasahoz kapcsolddd szemléltetés; az ¢lményt ado €s felszabadi-
to jaték; a kisebb korosztalynal alkalmazott, a feldolgozott torténelmi témahoz szorosan
kapcsolodo alkototevékenység; a didkok irasban vald onkifejezését fejleszté kreativ iras.
A levéltari iratanyag és a torténészi, levéltarosi munka sajatossaga miatt a konstruktivista
tanulds alkalmazasdhoz remek lehetdséget kinalnak a levéltar-pedagdgiai foglalkozasok.
Ennek gyakorlati példajaként az iranyitott kutatas modszerét emelnénk ki. Ebben az eset-
ben a hozzank érkezd, leginkabb kozépiskolas didkok — parban, kiscsoportban — a foglalko-
zas témajahoz kapcsolodoan végeznek kutatomunkat a levéltar-pedagogus altal elokészi-
tett levéltari dokumentumok ¢és online adatbazisok felhasznalasaval. Az IKT (informacios
¢s kommunikéacios technologiak) eszkozok hasznalata révén boviil az oktatasi tér és lehe-
tové valik az interneten kozzétett levéltari tartalmak: kiilonb6z6 tematikaja online adat-
bazisok (https://adatbazisokonline.hu/), id6szaki kiallitdisokhoz kapcsolddo tartalmak, vir-
tualis kiallitasok (https://mnl.gov.hu/virtualis_kiallitasok), az Oktatolapok feliilet (https://
oktatolapok.mnl.gov.hu/) beemelése is. A didkok a levéltari dokumentumok megtalalasa
és feldolgozasa altal maguk is kutatova valnak, gyakoroljak a forraskritika alkalmazasat,
informaciokat, 6sszefiiggéseket keresnek, majd dsszegzik az altaluk megtalalt adatokat. Ily
moddon az el6zetes tudasukra épitve az egyes forrasok altal 1épésrél-1épésre haladnak elére
a kutatasban, sajat maguk hoznak létre 1j tudastartalmakat, s igy atélhetik a tudaskonst-
rualéds folyamatat. Ezt kovetden a kutatasi eredményeiket bemutatjdk egymasnak, majd a
levéltar-pedagogussal kozosen kontextusba agyazzak és rendszerezik. Ez a modszer lehe-
toséget ad egy adott témaban valo elmélyiilésre, a didkok kiprobalhatjak a torténész-levél-
taros szakma kutatasi gyakorlatat, modszereit. Ez a fajta kutatdbmunka fejleszti a didkok
kooperativ és kommunikacios készségét, szovegolvasasi és szovegértési kompetenciait,
hatékonyan segiti mind az 6nalldé, mind a csoportos tanulas képességét, elmélyiti torté-
nelmi ismereteiket, gyakorlati tapasztalatszerzésre ad lehetdséget és egy addig ismeretlen
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szakma rejtelmeibe ad betekintést. Ezen aktivizaldé modszerek altal a levéltar-pedagdgiai
foglalkozasokon fejleszthetd a diakok kommunikacios képessége, a kooperativ tanulasra
vald képessége, biztosithatd az élménykozponta tanulds, mely nem az egyéni teljesitmény-
re és annak értékelésére helyezi a hangsulyt.

LEVELTAR-PEDAGOGIAI LEHETOSEGEK
A MAGYAR NEMZETI LEVELTAR ORSZAGOS LEVELTARABAN

A levéltar-pedagogiai foglalkozasaink koziil a Herold — cimerek nyomaban cimet viseld
alkalmas leginkabb arra, hogy a legtobb korosztaly szamara befogadhato és élményt ado
legyen. Az Orszagos Levéltar cimereslevél gytijteményére épitd foglalkozas kidolgozasa-
kor arra torekedtiink, hogy az alkalmazott eszkdzok, munkaformak és a feldolgozott for-
rastipusok szempontjabol is valtozatos legyen. Az eldzetes tudas, amire épithetiink, nem
kifejezetten életkorfiiggd, hiszen mar a kisebbek is lattak cimert, az asszociacios képesség,
amely segit értelmezni az egyes cimerképek tartalmat, sem fiigg attol, milyen iskolabol, az
orszag melyik pontjarol érkezett az osztaly. A foglalkozas mindamellett, hogy érinti a le-
veltar torténetét, alapvetd feladatat, gylijtokorét, mégsem levéltar-tdrténet kozponta. Sok-
kal inkabb mindannyiunk k6z6s multjara reflektal, megmutatja azt, hogy a kozépkor és az
ujkor embere is kereste arra a valaszt, hogy ki is 6? Hogyan szeretné, ha a tobbi ember 1atna
6t és emlékezne ra? Miben lattak sajat er6sségiiket, mit tartottak a kozosség szamara el-
ismerendé tulajdonsagnak vagy képességnek? Cimeresleveleink koziil olyanokat valogat-
tunk ki, melyek elgondolkodtatok, olykor humorosak és a gyerekek sajat ¢lettapasztalata
alapjan is értelmezhetdk. A foglalkozas soran elmélytilt koncentraciot igényld feladatrész a
cimereslevelek magyar nyelvii szoveges atiratanak olvasasa ¢s értelmezése, melyet inkabb
a 10 év feletti korosztalynak ajanlunk. A csoport dinamikajatol fliggéen ezt egyénileg,
vagy kisebb csoportban is végezhetik a didkok. A foglalkozas végén levéltari cimertervezo
applikacionk, mely a Herold nevet viseli, segitségével tableten mindenki megtervezheti
a sajat cimerét. Tanulsagos tapasztalas a megfigyelok (pedagogusok) szamara az, hogy a
didkok végiil milyen szimbdlumokat, szineket, mennyire komplex képet almodnak meg
maguknak, magukrol. A foglalkozas a tananyag szempontjabol elsdsorban a torténelem, a
magyar nyelv és irodalom tantargyhoz tud kapcsolodasi pontokat adni, a kompetenciaterii-
letek koziil pedig a kommunikacios kifejezoképességet €s a kreativitast fejleszti.

Az Elvarazsolt kastély cimi foglalkozasunkon jatékos kikapcsolodas kdzben ismer-
kedhetnek meg a didkok az Orszagos Levéltar Bécsi kapu téri épiiletének torténetével, épi-
tészetével &s az itt 6rzott kulturalis kincsekkel. A kisiskolastol a kdzépiskolas korosztalyig
elérhetd foglalkozas a tobbi programunktol eltéréen csak kisebb mértékben épit az Orsza-
gos Levéltarban Orzott iratanyagra, sokkal inkabb az épiilet kiils és belso jegyeit helyezi
fokuszba. A képeskonyv-szeriien meséld szekkokrdl ,,olvassuk le” a magyar kultura, tudo-
many, miivelddés- és levéltariigy torténetét, melyhez illusztraciot szolgaltatnak az dlom-
iivegablakok, a bels6 térben talalhatd szobrok és a golyonyomokkal szabdalt homlokzat.
A foglalkozas kerettorténete szerint az épiiletben 6rzott egyik értékes dokumentum elve-
szett, a didkoknak kozosen, kis csoportokat alkotva kell azt megtalalniuk. Az egyes csa-
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patok azonban nem egymas ellen, hanem egymast segitve teljesitik az épiiletben talalhato
allomasokon a kiilonboz6 feladatokat, melyek a kreativitast, a torténelmi gondolkodast,
az érté szovegolvasast, a problémamegoldd és kommunikacios képességet, a koopera-
tiv munkavégzést fejlesztik. A jatékok az épiilet kiilonbozo tereihez kapcsolodnak, igy
a foglalkozas kdzben az egész levéltari palotat bebarangoljuk. Az a tapasztalatunk, hogy
sokszor a legegyszeriibbnek tiin6 feladatok jelentik a legnagyobb kihivast (példaul kép-
1ol leirast késziteni tiltott szavak hasznalata nélkiil), de a csapatok minden esetben feliil
szoktak emelkedni azon a hozzaallason, hogy ,,nekiink ez nem megy” és végiil kreativ,
humoros megoldasok sziiletnek. A részfeladatok folyamatos sikerélményt nyujtanak, igy
a gyerekek konnyen bevonddnak a torténetbe, felébred a kivancsisaguk és lehetdségiik
nyilik az ismereteknek a szamukra érdekes részében elmélyedni. A csoportok tudasanak
mélységét, az érdeklddés iranyat folyamatosan kovetve akar jaték kdzben is tudjuk a fo-
kuszt ugy alakitani, hogy az leginkabb megfeleljen a didkok igényeinek. A foglalkozas
végén megtekinthetik a kdzdsen felkutatott levéltari dokumentumot, az Aranybullat, mely
aktualis kiallitasunk (A Nemzet emlékezete) egyik kiallitott darabja.

Az évente megrendezésre keriilé egyhetes levéltari nyari taborunkban lehetdségilink
nyilik nagyobb ivii torténelmi témak feldolgozasara is. A legtdbb esetben ezeken a tema-
tikus heteken egy-egy meghatarozott témat €s ehhez kapcsolddé altémakat jarunk korbe
¢és dolgozunk fel valtozatos modszerekkel, kiilonb6z6 munkaformakban a gyerekekkel
korosztalyi bontasban. A tematikat mindig a sajat levéltari anyagunk hatarozza meg.
A gyerekeknek az interaktiv, jatékos feladatok altal lehetdségiik van a téma megismerésé-
re, az ebben valo elmélyedésre, részt vehetnek iratérzé osztalyokon dolgozd levéltarosok
altal tartott iratbemutatokon és restaurdtor kollégéak altal tartott kézmiives foglalkozéso-
kon. A tabor végén pedig kozdsen készitenek egy kreativ produktumot — tématol fiiggden
tobbek kozott késziilt mar szindarab, szerkesztettek ujsagot, vagy terveztek tarsasjatékot.
A gyerekek tudasanak elmélyitése mellett a taborral az is kiemelt célunk, hogy pozitiv
kép alakuljon ki benniik az intézményr6l, ahol nem-formalisan és informalisan is lehet
ismeretek szerezni, ami egy olyan gyijtemény, ahol a toérténelemhez kapcsoléddan ka-
paszkodot tudnak talalni.

Az elmult évben zajlo levéltari fejlesztések altal az is lehetové valt, hogy a levél-
tar-pedagodgiai foglalkozasokba sajat, oktatasi célokat hatékonyan tamogatd applikacio-
kat beépitsiink. Az altalanos és kozépiskolas korosztaly szamara készitett alkalmazasok
(6sszefoglaldo néven Archie) altal atélhetd a felfedezés és a jaték orome. A didkok akti-
vizalasara épité négy jaték (Herold, Stempli, Szignd, Kurir) szakmai tartalmat a Magyar
Nemzeti Levéltar levéltar-pedagogusai ugy alkottak meg, hogy a levéltar-pedagogiai fog-
lalkozéasokon IKT eszk6zdk hasznalataval és valtozatos modszerekkel lehessen bemutatni
¢és feldolgozni a Magyar Nemzeti Levéltar Orszdgos Levéltaranak sokszinli gytjtemé-
nyét. Valamennyi applikacié a Magyar Nemzeti Levéltar belsé halozatabol érhetd el, mi-
vel azok hasznalatahoz sziikséges felkésziilt levéltar-pedagogiai szakember magyarazata
és instrukcigja. Kiemelten figyeliink ra, hogy az applikaciok alkalmazasat megel6zéen
a foglalkozas részeként a téma vonatkozasaban a diakok megismerkedjeneck relevans,
eredeti levéltari iratokkal, melyeket feldolgozva 1) ismereteket, gyakorlati tapasztalatot
szerezhetnek.
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A Herold applikacio célja, hogy a heraldikai és csaladtorténeti témaji levéltar-pe-
dagdgiai foglalkozasok keretében a didkok ne csak a nemesi cimadomanyozast jelentd
cimereslevelekkel, az Orszagos Levéltar Bécsi kapu téri épiiletében talalhatd cimerekkel,
valamint a heraldikai szabalyokkal ismerkedjenek meg, hanem az Gjonnan szerzett isme-
reteket jatékos modon alkalmazni is tudjak. Az applikacio segitségével a didkok a megis-
mert nemesi csaladok cimereit, de onismeretiik, onkifejezésiik fejlesztését eldsegitve akar
sajat maguk vagy csaladjuk elképzelt cimerét is elkészithetik. A Stempli applikacid egy
memoriajaték, melynek célja, hogy felhivja a figyelmet a levéltarban 6rzott, kiilonb6zo év-
szdzadokban keletkezett kirdlyi pecsétek mintdzatainak és az azoknal hasznalt motivumok
azonossagaira, kiilonbségeire. A rovid, figyelemfelkelt jatékot megeldzden és azt kdvetd-
en a didkok a magyar uralkodok pecsétjeirdl valtozatos formaban kapnak informaciokat,
valamint megismerkednek a pecséttan alapismereteivel is. Mind a cimertervezd, mind a
memoriajaték fejleszti a kreativitast, a vizualis latast, a logikai gondolkodasmodot és segiti
a torténelem segédtudomanyok alapismereteinek elsajatitasat. A Szigno applikacioban hu-
szonnégy, a magyar torténelemben jelentds szerepet jatszo személy aldirasaval és a szemé-
lyekhez kapcsolddo egy-egy levéltari dokumentummal és azok torténelmi kontextuséaval
ismerkedhetnek meg a diakok. A jaték soran a didkok megkisérelhetik leutanozni az altaluk
kivalasztott személy, személyek aldirasat és elgondolkodhatnak azon, hogy mennyit val-
tozott az emberek irasképe a torténelem soran. Az applikaciok tartalmuk okan kiilonb6z6
témaju levéltar-pedagogiai foglalkozasokon vald felhasznalast tesznek lehetévé. A Kurir
ujsagszerkeszto applikacio célja, hogy a didkok a meglévé és a levéltar-pedagogiai fog-
lalkozas soran szerzett 1j ismereteiket 6sszegezve kis csoportos munkaformaban szerkesz-
sz€k meg egy fiktiv ujsdg cimlapjat. Ennek alapjat a foglalkozas témdjahoz kapcsolddo, a
levéltar-pedagogusok altal valogatott levéltari dokumentumok adjak, melyeket elemezve,
értelmezve kiilonbozo hosszsagu €s valtozatos résztémakat feldolgozo ujsageikkeket ir-
nak. Az applikacioban négy korszak — 1848/49; 1867-1918, 1918-1945 és 1945-1989 — és
a korszakoknak megfeleld ujsagstilus all rendelkezésre, mely altal tobb levéltar-pedagdgiai
foglalkozasba is konnyen beépithetd, hasznalatat szamos, az Orszagos Levéltar gylijtemé-
nyében talalhato kép segiti. Az applikacio a szovegértési, szovegalkotasi kompetenciat és
a kritikai gondolkodast is hatékonyan fejleszti. Az egyes jatékok végén a didkok e-mailben
elkiildhetik maguknak az elkésziilt cimereket, alairasokat, Gjsagcimlapokat és a szamukra
érdekes pecsétmasolatokat.

OKTATOLAPOK

2020 augusztusatol érhetd el a Magyar Nemzeti Levéltar oktatasi szolgaltatasa, az Okta-
tolapok feliilet (https://oktatolapok.mnl.gov.hu/). Egy olyan online, interaktiv platformot
kivantunk létrehozni, amelyen oktatasi célra jol hasznosithatd levéltari dokumentumokat
és hozzajuk kapcsolodo feladatokat tesziink kdzzé, és amely lehetévé teszi, hogy a levéltar
altal évszazadok soran felhalmozddott anyagokat digitalis formaban a pedagogusokkal és a
torténelem irant érdekl6dd didkokkal modern és kozértheté formaban megosszuk. Az Ok-
tatolapok feliillet modszertani kialakitasa kiilsé szakértok, gyakorld pedagdgusok és levél-
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tar-pedagogusok bevonasaval valdsult meg. A kialakitaskor a konny attekinthetdségre, az
egyszer hasznalhatdsagra és az élményszertségre torekedtiink. A témakorok és a hozza-
juk kapcsolddo feladatok kidolgozasanal szem el6tt tartottuk, hogy minél inkabb illeszked-
jenek a Nemzeti alaptantervhez €s a torténelem kerettantervekhez, hiszen a kozoktatasban
valo felhasznalhatosagot ez nagymeértékben tudja segiteni. A levéltari forrasokhoz, adatba-
zisokhoz kapcsolodo feladatok altal a diakok megismerkedhetnek a levéltar gylijteményé-
vel és a feladatok lehetévé teszik a szovegolvasasi, szovegértési és digitalis kompetencia
fejlesztését. Az alabbi témakorokhoz kapesoldddan fejlesztettiink és osztottunk meg eddig
digitalis oktatasi tartalmakat: a dualizmus kora, a magyar betyarvildg, magyarok a Gulag
¢s a Gupvi tdborokban, a rendszervaltozas Magyarorszdgon 19871990, Hunyadi Matyas,
a Rakoczi-szabadsagharc, az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc, a Magyarorszagi
Tanacskoztarsasag, a magyarorszagi nemzetiségek, valamint a népszerli Hetediziglen —
csaladtorténet és a megyei levéltari iratanyagot, helytorténeti témakat feldolgozo hely- és
tarsadalomtorténet. Az Oktatolap feliiletén megjelend feladatokat az életkori sajatossagok
figyelembevételével harom korosztaly (a 9-12, a 13-14 és a 14 ¢év feletti diakok) szamara
dolgoztuk ki, melyeket a féoldalon az adott életkorra kattintva megtalal a pedagdgus. Egy-
egy témakor szerkezetileg a téma rovid leirdsdbol, az ahhoz kapcsolodo feladatokbol és az
oktatasi célra szemléltetdeszkozként felhasznalhatd vagy egy adott téma bdvebb kibonta-
sat, megismerését lehetove tevo levéltari dokumentumokbol all. A valtozatosan kialakitott
feladatokhoz minden esetben egy ikont rendeltiink, mely jelzi a tipusat, példaul szvegér-
tés; kviz és online tartalom; képelemzés; Nézz utana!; esszé és kifejtos kérdés. A feladatok
tobbsége online elérhetd digitalis oktatasi tartalom, emellett azonban késziiltek letolthetd
¢és kinyomtathatd feladatlapok is a kiilonb6zd témakorokhoz. A feladatok ikonjanal fel-
tiintettiik, hogy mennyi az ajanlott idé annak elvégzéséhez, illetve jeleztiik, hogy egyéni
vagy csoportos munkaban ajanljuk a feladat elvégzését, melyet az egyszemélyes vagy a
haromszemélyes kis ikon kiilonboztet meg egymastol. Mindezek mellett az egyes oktatasi
tartalmakat az altalanos €s a kozépiskolai torténelem kerettantervet, illetve az érettségi
témakoroket lefedo targyszavakkal lattunk el. Az oldalon kereséfeliilet is segiti a pedagd-
gusokat, hogy gyorsan megtalaljak a szamukra és tanitvanyaik szamara legmegfeleldbb
tartalmakat. Lehet keresni mind a dokumentumok, mind a feladatok kozott, a feladatok
esetében az életkorra, a tematikai egységre, azaz a kerettantervi tematikai egységekre, cso-
portos vagy egyéni munkara, érettségihez kapcsolddasra, a dokumentumoknal a témakorre
és a tipusra, valamint a szabadszavas keresésre is van lehetdség (Csonka, 2021).

Az Oktatolapok feliileten megtalalhato feladatok koziil szeretnénk parat részletesebben
is bemutatni. A diakok motivaciojat leginkabb a személyes torténetekkel lehet felkelteni,
melyet hatékonyan tud segiteni a csaladfakutatas, csaladtorténet témajanak bemutatasa és
feldolgozasa. A Torténet az asztalfiokbdl cimet viseld oktatdsi tartalom esetén az életko-
ri sajatossagokat figyelembe véve az altalanos iskola felsé tagozatos korosztaly, a 13-14
évesek szamara dolgoztunk ki hét, a diakok aktivizalasara és az élményszertiségre torekvo
online feladatot (Meséld képek, Levelek egy hazassagbdl, Kutatas az anyakdnyvekben,
Anyakdnyvek egykor és ma, Mit rejtenek a cimerek?, Cimereken innen €s ttl, Csaladtorté-
neti forrasok), melyek révén a diakok az iskolai torténelem tananyaghoz kapcsolodoan 1)
ismeretek birtokaba juthatnak, a csaladtorténet témaja altal kapcsolddasi pontot talalhatnak
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a multhoz az egyes személyek, csaladok torténetén keresztiil. A feladatok az egyéni mun-
kaforma mellett lehet6vé teszik — a csoporthoz alkalmazkodva — akar a paros és csoport-
munka alkalmazasat is, igy erdsitve a didkok kooperacios képességét.

Az Oktatélapokon megjelend oktatasi tartalmak esetében fontosnak tartottuk, hogy a
levéltar gylijteményén alapuld adatbazisok megismertetését ¢s pedagogiai felhasznalasat
is segitsiik. A kovetkezd feladat a Merre jart Matyas (https://matyaskiraly.mnl.gov.hw/) al-
kalmazashoz késziilt, mely Matyas kiraly és masodik felesége, Aragoniai Beatrix kiralyné
tartdzkodasi helyeit mutatja be térképen a forrasok alapjan. Ehhez kapcsolodoan a Bonfini
levele Matyas életérdl cimet viseld feladatban (https://oktatolapok.mnl.gov.hu/node/91) a
didkok Hunyadi Matyas életéhez és uralkodasahoz kapcsolodoan a hires torténetird, Bon-
fini mester segitségére lehetnek. A feladatban szerepld, altalunk irt fiktiv levélben feltett
kérdésekre kereshetik a valaszt Matyas utinaplojat felhasznalva. Az onellendrzé feladat a
LearningApps feliiletén késziilt és lehet6vé teszi, hogy a didkok a levéltar digitalis alkalma-
zasat, gylijteményét gyakorlatorientalt modon kiprobaljak és a tankdnyvon tal ismereteket
szerezzenek. A feladat a 14 év feletti korosztalynak ajanlott, Hunyadi Matyas, a reneszansz
uralkodé kerettantervi témakor, valamint Hunyadi Matyas reformjai és kiilpolitikédja érett-
ségi témakor tanitdsahoz jol hasznosithato. A digitalis kompetenciat, az 6nallo szovegértési
készséget fejleszti, erdsodik az 6nallo kutatas, tanulas képessége (Csonka, 2021).

Az Oktatolapok feliileten megjelennek olyan oktatasi tartalmak is, melyek tobb koz-
gylijtemény (muzeumok, levéltarak) egyiittmiikddése révén valosultak meg. Ezek keretében
egy valasztott torténelmi téma bemutatasat és feldolgozasat segit6, kozos, az oktatasban
sokoldaltan hasznosithatd, mizeumi targyakat és levéltari dokumentumokat kozzétevo
virtualis kiallitdsok létrehozasara keriilt sor. A Kapocs cimet visel6 online tarlat (https:/
oktatolapok.mnl.gov.hu/kapocs-osszkozgyujtemenyi-lego) az 1848-49-es forradalom és
szabadsagharc témakorét dolgozta fel hat kozgytlijtemény — az Orszagos Széchenyi Konyv-
tar, a Pet6fi Irodalmi Muzeum, a Magyar Nemzeti Levéltar, a Magyar Nemzeti Mlizeum, a
Szépmiivészeti Muizeum, a Szépmiivészeti Miizeum Magyar Nemzeti Galéria — 6sszefogasa
altal. A ThingLink feliileten megvaldsitott online tarlatban a mizeumi, levéltari és konyvtari
tartalmak, az azokhoz kapcsolodo ismeretterjeszté anyagok modern és interaktiv forméaban
torténd megosztasa altal valik igazan 1athatova ennek a torténelmi témanak az dsszetettsége,
mélysége. Az online tarlathoz kapcsolodéan a Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltara
¢és a Petofi Irodalmi Muzeum kozos online muzeum- és levéltar-pedagogiai foglalkozast
tart kozépiskolas diakok szamara, mely a 19. szazadi utazas, utazok témakdorét dolgozza fel
muzeumi targyak és levéltari dokumentumok segitségével (Csonka, 2021).

A Ko6zos utjaink — Fejezetek a magyar zsidosag torténetébdl cimi virtualis kiallitas
(https://oktatolapok.mnl.gov.hu/kozos-utjaink-fejezetek-magyar-zsidosag-tortenetebol)
a Magyar Nemzeti Levéltar tobb tagintézménye és a Magyar Zsid6 Muzeum ¢és Levéltar
kozotti egylittmiikodés révén valosult meg, mely altal a magyar zsidosag torténetét, a ma-
gyar—zsido egyiittélést kivantuk bemutatni a kozépkortol a 20. szazad végéig az altalanos és
kozépiskolas korosztaly szamara. A ThingLink feliileten elkészitett virtualis kiallitas eseté-
ben az oktatasi felhasznalhatosag miatt a kerettantervekben szerepld relevans csomopontok-
hoz egy-egy, a témat muzeumi targyakkal és levéltari dokumentumokkal bemutatd szobat
rendeltiink. A kiallitds létrehozasakor a torténelmi téma tobbszempontu bemutatasa mellett
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arra is ra kivantunk vilagitani, hogy a mizeumi targyak ¢és levéltari dokumentumok miként
tudjak kiegésziteni egymast, hogyan adnak lenyomatot a kiilonb6z6 korszakokban a zsidosag
és a tobbségi tarsadalom viszonyardl, a befogadas-kirekesztés kettdsségérdl. A Kozos titjaink
cimii virtualis kiallitas a kerettantervi kapcsolodas miatt beépithet6 a tanmenetbe, s lehetd-
veé teszi akar csoportos, akar egyéni munkaforméban a tananyag torténelmi informaciokat
hordozo dokumentumokbdl torténd bévitését. A kiallitdsban megjelend egyes résztémakhoz
kapcsolddoan a két intézmény kozos online mizeum- és levéltar-pedagogiai foglalkozasokat,
bemutatokat szervez diakok és pedagogusok szamara (Csonka és Dancz, 2022).

A levéltar-pedagogiai szakteriilet altal nyujtott széleskort tartalomszolgaltatas suly-
pontja 2020 tavaszatol egyértelmiien az online térbe tolddott el, azonban a jelenléti oktatasra
valo visszatérés utan a 2022-es évben a levéltar épiiletében megvaldsulo levéltar-pedagogiai
foglalkozasokra is ijra nagy lett az igény. Ebbdl kifolyolag szakmai tevékenységiink mind
online, mind személyesen folyamatosan elérhetd. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a le-
véltar-latogatasok gyakorlati megvaldsitasat nagyban nehezitik a pedagogusok szamara a
Nemzeti alaptantervben megfogalmazott elvarasok és az abbol fakado kotottségek, valamint
a vidéki csoportok esetében az utazas megtervezése is komoly nehézséget jelent. A nehéz-
ségek ellenére azonban azt latjuk, hogy a levéltar-pedagogiai foglalkozasainkra érkez6 di-
akcsoportok kdzdsen élik at a tobb szaz éves levéltari iratanyagban rejlo felfedezés, tanulas
6romét és maradando élményt nyujt szamukra, hogy egy kozgylijteményben az iskolatol
eltéré kornyezetben és valtozatos modon tudnak ismereteket és tapasztalatokat szerezni. A
pedagogusok részérdl érkezd visszajelzések alapjan jovoébeni terveink kozott szerepel 1,
kozoktatast tamogatd online tartalmak és levéltar-pedagdgiai foglalkozasok kidolgozasa,
melyhez kiapadhatatlan forrast jelent a Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltaranak
gyljteménye. Emellett az utébbi években mas kozgyljteményekkel online formaban meg-
valosuld levéltar-pedagogiai egyiittmikodéseket is szeretnénk folytatni és azokat minél
tobb pedagdgussal megosztani.
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Csoportos nyomozas
a partallam titkai utan
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Wirthné Diera Bernadett — Tabajdi Gabor

Hatékony ismeretatadas, a torténeti latdsmod és a kritikai gondolkodas fejlesztése, az él-
ménypedagdgiabdl fakadd kdzosségépitd programok. Ilyen célkitiizések és pedagdgiai ta-
pasztalatok inspiraltak, amikor jatékfejlesztésbe fogtunk a 2020-ban megkezdett komplex
projektiinkben. A ,,Kiizdelem a lelkekért” cimet viseld projekt keretében a hatvanas évek
vilagat megidéz6 csoportos nyomozasra lehetdséget adod jatékot készitettiink kozépisko-
lasok szamara. Beszdmolonk a kezdeti tapasztalatokat és intenziv élményeinket 6sszegzi
errél.

A JATEKFEJLESZTES LEHETOSEGE

A Nemzeti Emlékezet Bizottsaga (NEB) altal életre hivott kutatéi konzorcium 2020-ban
kezdte meg a Kadar-korszak egyhazpolitikdjanak komplex vizsgalatat. A NEB Hivatala-
nak, az MTA (majd ELKH) Bolcsészettudomanyi Kutatokozpontjanak, a Pazmany Péter
Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Karanak munkatarsainak és szamos mas jelen-
kor-tdrténeti mithely torténészeinek elemzései a projekt elsé szakaszaban a ,,hosszl hat-
vanas évekre”, illetve az ifjusagi kozosségek torténeteire fokuszaltak.! A vallalkozas a
kezdetektdl szamolt a tudomanyos eredmények pedagdgiai (kdzépiskolai) hasznositasa-
val. Projektiink gytimélcseit ezért orszagszerte tizenegy kozépiskolaba juttattuk el,> hogy
a projektbe bevont pedagogusok segitségével kozvetlen visszajelzést kapjunk a fejlesztés
tovabbi iranyairdl. A résztvevok tobb oktatasi anyagot is megismerhettek, amit a NEB Hi-
vatalanak kutatoi® és a Reformatus Tananyagfejlesztok* egyiitt készitettek. A projekt alap-
jat egy tizenhat (hordozhato) tablobol (roll up) allo kiallitas adta, ami a hatvanas éveket
az egyhazi (kis)kozosségek és az ifjisag szempontjabol mutatta be. A kiallitassal legfon-

1 Balogh és Gergely (2005); Bankuti és Gyarmati (2010); Bogre (2004); Bogre és Szabo (2010); Fejérdy
(2011); Rainer (2004); Rainer (2011); Sods és mtsi (2010); Szabo (2005); Tabajdi (2013); Tabajdi (2019);
Tabajdi (2023).

2 A, Kizdelem a lelkekért” projektben 2022 tavaszan részt vett iskolak: Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlo
Altalanos Iskola és Gimnazium, ELTE Trefort Agoston Gyakorlo Gimnazium, Szent II. Janos Pal
Iskolakdzpont, Budai Ciszterci Szent Imre Gimnazium, Baar-Madas Reformatus Gimnazium, Altalanos
Iskola és Digkotthon, Benkd Istvan Reformatus Altalanos Iskola és Gimnazium, Aszodi Evangélikus Pet6fi
Gimnazium, Altalanos Iskola és Kollégium, Szent Janos Gérdgkatolikus Gimnazium és Szakképzd Iskola
(Edelény), Foti Okumenikus Altalanos Iskola és Gimnazium, Papai Reformatus Kollégium Gimnaziuma,
Tatai Reformatus Gimnazium.

3 Aprojekt fejlesztésében részt vettek: Erdos Kristof, Szuly Rita, Tabajdi Gabor, Wirthné Diera Bernadett.

4 Résziikrol Kojanitz Laszlo csatlakozott a munkahoz.

151



Korszerii torténelemoktatas — vj utak és megolddasok

tosabb célunk az volt, hogy a mai kdzépiskolas korosztalynak megmutassuk a nagysziileik
fiatalkorat, ezzel hozzajaruljunk a generaciok kozotti parbeszédhez, az elfeledett vagy el-
hallgatott traumak felszinre kertiiléséhez. A kidolgozott dravazlatokban egy-egy élettorté-
neten’® keresztiil a korszak forraskdzpontii megkozelitésével a tanarok szamara valasztasi
lehetdséget adtunk a Kadar-korszak 1) szempontu feldolgozasahoz. A forraskdzpontusag
egyrészt egodokumentumokat, interjukat, masrészt levéltari anyagokat, harmadrészt jaték-
filmes/kisfilmes megjelenést foglalt magaban, igy a téma adaptalhatova valt a kiilonb6z6
iskolatipusok didkjai szamara. A tandrai feldolgozas mellett fontosnak tartottuk, hogy a
kiallitas ,,0nmagaban” is befogadhato, atélhetd legyen, ezért online és offline kérdéssort
készitettiink kiilon az altalanos- és kiilon a kozépiskolas korosztaly szamara. A kérdéseket
ugy allitottuk 6ssze, hogy a kiallitds megtekintése kozben, vagy utdna, szaktanari segit-
ség nélkiil is megoldhato legyen. Innen mar csak egy lépés volt egy sajat kerettorténettel
rendelkez6 torténelmi nyomozojaték megalkotasa. A ,,Kiizdelem a lelkekért” program tar-
sasjatékanak alapfelvetését egyszeriien fogalmaztuk meg: Vajon mit tudhatunk meg egy
korszak viszonyair6l 6t ,,elvesztett” taska segitségével?

A projekt keretében lehetdségiink nyilt arra, hogy az indulés eldtt a résztvevd pedago-
gusokkal két alkalommal taldlkozzunk és egy-egy tréning keretén beliil tovabb mélyiiljiink
a Kadar-korszak torténetében, illetve a kidolgozott pedagogiai segédletek modszertana-
ban.® Ekkor kertilt sor — egy kreativ program keretében — a nyomozos jaték bemutatasara az
az egyes taskak tartalmat. Az o6t fiktiv karakter taskajat a korszak vizualis és targyi kul-
tarajat ismerd kutatok segitségével, illetve grafikus’ bevonasaval allitottuk Gssze. A ki-
dolgozott kerettorténet szerint az elhagyott személyes csomagokat konnyen hozzaférhetd
targyakkal toltottik fel. A néi ridikiilokbe sminktiikdr, pénztarca, NIVEA krém, a férfi
autos taskakba, tobbek kozott, uzsonnasdoboz és sornyitd keriilt. Ezenkiviil figyelemmel
voltunk arra is, hogy a korszak izeit elérhetéve tegyiik a didkok szamara, igy tettiink a tas-
kakba Boci csokit, Sport szeletet, Negro és Dianas cukrot, Nogradi ropit és sertésmajkrém
konzervet. Ezek mellé helyeztiik el a karakterekhez kapcsolodo targyakat: diafilmeket, tér-
képeket, levéltari dokumentumokat, belligyi tananyagokat, azaz olyan targyakat, amelyek
egy hagyomanyos forraselemz6 6rat dnmagukban is szinesebbé tehetnek.

A korszak vilagat korabeli — a szerzOk altal megirt — képeslapok és ujsagok (szerkesz-
tett valtozatainak) segitségével idéztiik meg, Ggy, hogy ezek a meghatarozott feladvany
(kiildetés) szempontjabdl is relevans adatokat tartalmazzanak. Hasonlo céllal keriiltek a
taskaba fotok is (divatképek, egyhazi életképek, diafilm kockak, BM oktatdanyagok, meg-
figyelési fotok) amelyek mas-mas perspektivabdol mutatjak be a jaték konkrét (valds ligye-
ken alapulo) torténeteit.

5 Rozgonyi Gyorgy életérdl: https://reftantar.e-studygroup.com/esg2e2992d94a06495495a1a0f62ecd9£58
Utolso letoltés: 2023. 08. 15.; Kuklay Antal életérdl: https://reftantar.e-studygroup.com/esgedc10a8cf6895
685629f73cd4f483bd Utolso letoltés: 2023. 08. 15.; Pogyor Istvan életérdl: https://reftantar.e-studygroup.
com/esgedc584da9943130e5fe7b9f60e863f1f Utolso letoltés: 2023. 08. 15.

6  Adrianyi (2004); Balogh (1997); Gal (2017); Horvath (2018); Horvath (2009); Kalman (2010); Kertész
(2020); Kiss (2019); Kiss és mtsi (2012); Tomka (2005); Tomka (2008); Wirthné (2015).

7 A taskak tartalmanak (noteszek, korabeli képeslapok) és a kiallitas infografikai elemeinek grafikusa
Radvanyi Dorottya volt, mig a kiallitas arculata Varga Julia munkaja.
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A fiktiv, de a korszak kadereinek ismertetdjegyeit felmutatd, karakterek megismeré-
sét a taskakban elhelyezett személyes noteszek, feljegyzéseik segitik. A konkrét torténeti
nyomozasnak (forraselemzésnek) mindazonaltal a kiilonb6zé mappakbdl eldkeriilé doku-
mentumok (parthatarozatok, egyhaziigyi intézkedési tervek, titkosszolgalati iratok) a leg-
fontosabb elemei.

Valasztott modszeriink a hagyomanyos iskolai keretek, lehetdségek feldl nézve inno-
vativnak tekinthetd, de korantsem nevezhetd Gjnak. A kezdeményezést a kutatas targya, a
hatvanas években is miikodo kiskozosségek tevékenysége is inspirdlta. Innen nézve a tor-
ténetiiket feldolgoz6 modszeriink kiillondsen adekvatnak tekinthetd. (Az dtvenes-hatvanas
években miik6do ,,illegalis™ cserkészkozosségek példaul onvédelmi célbdl is ragaszkodtak
a keretmesés programok szervezéséhez.)

A hatvanas években buvopatakként tovabb €16 keresztény ifjusagi kozosségek felhasz-
naltdk és tovabbfejlesztették a korabbi pedagdgiai gyakorlatukat.® Az értékkonzervativ
kozosségek progressziv pedagodgiai modszerekkel dolgoztak. (Igy nemcsak az allambiz-
tonsag, hanem az uttdrémozgalom illetékesei is argus szemekkel figyeltek dket, sot utdb-
biak utanozni is probaltak programjaikat.) A kiskdzdsségi csoportos munka, a cselekedve
tanulasa stb. elvei mellett a keretmesés jaték a cserkészmozgalom évszazados modszere
(oroksége). Ez a pedagogiai eszkoz kiillonbozo csatorndkon, fokozatosan terjedt el mas
ifjusagneveld (oktatasi) intézményekben a korszakban.

CELOK

A jatékfejlesztés célja a projekt kutatasi eredményeinek, illetve a Kadar-korszak tarsadalmi
viszonyainak a bemutatasa volt. Olyan oktatasi programot szerettiink volna 6sszeallitani,
amely konnyen kapcsolodik a tananyaghoz, tandrai keretek kozott is felhasznalhato, de
tanoran kiviili programként is megallja a helyét. Végiil az igényeket felmérve, olyan kony-
nyen elokészithetd jatékot akartunk kinalni, amely a korszakhoz kapcsolodo kiilonb6zo
iinnepek, megemlékezések programjat is szinesitheti. Hangsulyozni szeretnénk, hogy az
elkésziilt anyagok elsésorban a torténelemoktatasban hasznosithatok, de a hattérben felme-
ril6 témak, kérdések, problémak az etika- és hittantanitasban, a magyar irodalom, a zene
¢és a képzémiivészet terén is relevanciaval birnak.

Az anyag Osszeallitasa soran a kdzépiskolas korosztalyt céloztuk meg, de a taskak ele-
meinek Osszeallitasanal kisérletet tettiink arra, hogy a korszakkal tandrai keretek kozott
még nem foglalkozo fiatalabb didkok is kézbe vehessék.

Kutatési projektiinkhdz hasonldan a jaték is generacios perspektivabol kozelit a kor-
szakhoz. (Lényegében a mai kozépiskolds generacio nagysziileinek ifjusaga idején — 1969-
ben — jatszodik a kerettorténet.) Kivancsiak voltunk arra, hogy a csaladtorténetekbdl szar-
maz0 torténeti tapasztalatok, élmények miként csatornazhatdok be a kutatasalapt pedagdgia
torekvéseibe, ez kiilondsen akkor lenne vizsgalhato, ha a kiallitast a diakok sziilei és nagy-
sziilei is megtekinthették volna, amire — az iskoldk jarvany alatti bezarasa miatt — eddig

8 Erdés (2017); Kosa (2010); Tabajdi (2017).
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sajnos nem sok lehetdség adddott. A korszakhoz kapcsolddoan, lehetséges felhasznalasi
modként szamoltunk a targyak, izek altal megidézett (retro) érzésvilag elemzésével.

Jatékunkat gy allitottuk 6ssze, hogy a rendelkezésre 4ll6 id6 fiiggvényében, az adott
csoportok hattértudasdhoz, motivaciojahoz igazodva kiillonb6z6 mddon lehessen kiprobal-
ni. Az elkészitett anyagok lehetéséget adnak egy ingergazdag forrasfeldolgozd 6ra meg-
tartasara éppugy, mint egy tobb csoportot megmozgatd, hosszabb tabori nyomozosjaték
kiprobalasara.

A JATEK BEMUTATASA

A csoportosan és egyénileg, illetve kooperativ és versengé modon is alakithaté jaték a hat-
vanas évek vilagaba kalauzol. A kerettorténet szerint a jatékosok fiatal magyar emigransok,
a Szabad Eurdpa Radio dolgozdi, akiket 1969. szeptember 30-an egy rendkiviili értekezlet-
re hivnak 6ssze. Feladatuk a SZER kozpontjaba keriilt, a Magyar Népkoztarsasagbol szar-
maz6 bizalmas anyagok elemzése és értelmezése. Ezen kiviil fel kell tarniuk, hogy milyen
kapcsolat lehet a vasfiiggdnyon at kijuttatott 6t taska tulajdonosai kozott.

A jatékleirasban szerepld torténeti hattér szerint: A ,hossza hatvanas években” beko-
vetkez6 nemzetkdzi enyhiilés (a vilagpolitikai keretek megszilardulasa) az informacios
verseny felerdsodéséhez vezet. A Magyar Népkoztarsasag (az 1956 utan jjaépilt partal-
lam) igyekszik kedvezé képet kialakitani magardl Nyugaton. Ennek érdekében a hivatalos
megnyilatkozasok a vallasszabadsag, a tarsadalmi béke megvaldsulasarol szolnak. A kada-
ri dezinformaciot, a propagandat titkosszolgalati akciok is segitik.

A versenyzOk célja a rendszer hazugsagainak (,,fake news”) leleplezése, a valos hely-
zetkép bemutatasa. Ehhez felhasznalhatjak sajat ismereteiket (a kiallitas tabloinak anya-
gat), illetve a hatalom kiszivargd dokumentumait: 6t darab, ,,elveszett”, rejtélyes mdédon
Nyugatra keriilt taskat.

A versenyzok konkrét feladatai:

egy rovid jelentés elkészitése

a taskak tartalmanak hitelesitése, azaz a szereplok ,,kdzos ismerdsének™ (profilalkotas
révén torténd) felderitése.

A résztvevok 0t taskaban, 6t jellegzetes karakter dokumentumait talaljak meg:

A titkarné az MSZMP KB székhazaban (Jaszai Mari tér) dolgozik. Az egyhaziigyis
az Allami Egyhaziigyi Hivatal (Lendvay utca) beosztottja. A propagandista a Miivel6dés-
iigyi Minisztérium (Szalay utca) hivatalnoka, tarsadalmi szervezetek instruktora. A tarté-
tiszt az allambiztonsagi szervek hivatasos allomanyu beosztottja. A kukkolo6 a Beliigymi-
nisztérium titkos allomanyu alkalmazottja, a titkos megfigyelések végrehajtoja.

A taskaikban megtalalhatdo dokumentumok ravilagitanak a partallami rendszer intéz-
ményeinek mitkodésére, konkrét példakat mutatnak az egyhazpolitika mdodszereire, a val-
lasszabadsag deklaralt elveinek megsértésére. A szakérték elsddleges feladata egy rovid
jelentés elkészitése.
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A taskak tulajdonosainak profilja és targyai:

ICA

— fiatal né (Magyar Ifjusag, sminktiikor, bevasarlolista a noteszban, divatfotok, édesség)

— a partkozpontban dolgozik titkarndként (gépelendd jegyzOokonyv a taskaban, notesz,
képeslapok)

— egyhazpolitikai hatarozatokkal foglalkozik (parthatarozatok a taskaban, notesz, cetlik
a pénztarcaban)

— partoktatasban részesiil (bejegyzés a noteszben)

— a Balatonnal nyaralt (képeslap)

JENO

— kozépkoru férfi, egyhaziigyi eléadoként dolgozik az Allami Egyhaziigyi Hivatal 0j
szervezetében (notesz)

— cléadasokat tart (notesz, fotok, parthatarozatok)

—koveti a politikai élet fejleményeit (Népszabadsdg)

— autovasarlason tori a fejét (notesz)

— Onképzéssel, onmtiveléssel is foglalkozik (kdnyv)

MARGIT

— kozépkoru n6 (sminktiikor, krém, képeslapok)

— propagandistaként dolgozik, eléadasokat tart, orszagos koruton jar (notesz, képeslap)
— kiadvanyokat véleményez (notesz, diafilmek, Ludas Matyi)

— az 1j tipusu tarsadalmi iinnepeket propagalja (képeslap, notesz, diafilm-képkockak)

ISTVAN

— a Belligyminisztérium munkatarsa, az allambiztonsag (BM III. Fécsoportfonokség)
tisztje (notesz, jegyzet, titkosszolgalati 6sszefoglal6 jelentés)

— belso elharitassal (egyhazi megfigyelésekkel is) foglalkozik (notesz, fotok)

—a Renddrtiszti Fdiskolan tanit, vizsgaztat (notesz, jegyzet, fotok az operativ modsze-
rekrol), szeret vadaszni (Nimrod)

BELA

— a Beliigyminisztérium munkatarsa, megfigyelésekkel foglalkozik (megfigyelési jegy-
zOkonyv, notesz, uzsonnasdoboz, majkrém, édesség)

— a Renddrtiszti Fdiskolan vizsgazik, levelez6 tagozaton (jegyzet, notesz)

— friss gépkocsi-tulajdonos (képeslap, notesz, Auto-motor)

Ataskak tartalmanak felhasznalasahoz elengedhetetlen az anyagok hitelességének vizsgalata.
A szakérték masodik feladata, hogy megtalaljak a rejtélyes Szivarogtatét, aki a taskak tulajdo-
nosainak k6zos ismerdse és aki valdsziniileg az anyagok Nyugatra juttatasanak kulcsszerepldje.

A jatékosok mint szakértok, az alapszint(i feladatot megoldva a taskak tartalma alapjan
profilt készithetnek az 6t személyrdl €s feltdrhatjak kapcsolataikat is.
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Emelt szinten az elemzdéknek, a Szabad Eurdpa munkatarsainak, a Magyar Népkoz-
tarsasag hivatalos allaspontjat, a kadarista propaganda allitasait, a széles korben terjed6
alhireket kell cafolniuk. A téma feldolgozasat egyszertisitd tirlap harom csoportba osztva
kozli ezeket az allitasokat:

— 1956-ban feloszlattdk az AVH-t. Magyarorszdgon nem miikodik politikai rendér-
ség ¢és ¢érvényesiil a szocialista torvényesség: csak valos blincselekményekért itélnek el
allampolgarokat. Nincsenek koncepcids, egyhazellenes iigyek.

— Magyarorszagon barmilyen tisztséget betdlthetnek partonkiviiliek, vilagnézete mi-
att senkit sem ér hatrany. Nincsenek intézményes hatranyok a felvételi eljarasok (felso-
oktatas) soran.

— A Magyar Népkoztarsasagban érvényesiil a lelkiismereti, illetve a vallasszabadsag.
Az adott rendeleti keretek kozott szabad a hitoktatas. A kulturalis életben, a nyilvanos-
sagban nem miikodik cenzura. Az egyhazellenes intézkedések mar a multé.

A téma komplex feldolgozasa soran ehhez a feladathoz felhasznalhatok a ,,Kiizdelem
a lelkekért” kiallitas tabloi (a kerettorténet szerint, mint egyéb ismert bizonyitékok) is.

TAPASZTALATOK

A jaték megalkotasa Osszetett feladatot jelentett szamunkra. A kerettorténet kidolgozasa kap-
csan szamtalan dologra kellett figyelemmel lenni, kezdve a karakterek szakmai és emberi
profiljanak megalkotaséaval, a korhti targyak beszerzésén keresztiil, egészen a torténet pontos
iddpontjanak meghatarozasaig. Szamos specialis kutatast kellett végezniink ahhoz, hogy a
szerepldink hitelesen mozogjanak a jaték ido- és helyviszonyai kozott. A rendelkezésiinkre
allo levéltari forrasok® (iratok, kovetési fényképek) elsédlegesen orientaltak benniinket, utana
kerestiink kiegészitd képi-, sajto- és egyéb (diafilm, képeslap) forrasokat. A probaverziok
tesztje Osszességében pozitiv tapasztalatokkal zarult. A taskas jatékot az elkésziilt oravaz-
latokkal és a kiallitas anyagaval tucatnyi iskolaban dolgozték fel. Az elkésziilt szetteket az
intézményszerii probajatékokat kdvetden mas csoportok, kozosségek szamara is felkinaltuk,
igy nem tanorai koriilmények kozott — kozépiskolai tehetséggondozas keretében — is kipro-
baltuk. Tapasztalataink az intézményes és a nem intézményes oktatasi formakban is hasonlo-
ak voltak, mindkét esetben a gyerekek/fiatalok nyitottak voltak az Gj modszerre, s6t tobben
valoban beleléptek karakteriik szerepébe, és aszerint vettek részt a jatékban.

A taskak kipakolasa (a fiatalok szamara készitett unboxing videok hatasara is épitve)
a résztvevok szdmara mindenhol pozitiv élményt jelentett. Az Osszeallitasokkal sikertilt
elérni a kivant hatast: az egyes elemekre torténd raismerés, racsodalkozas az esetek dontd
tobbségében igéretes pedagdgiai alaphelyzetet teremtett. A visszajelzések alapjan a kézbe
vehetd targyak, a végigbongészhetd jsagok, fotok alapjan, megfeleld tanari iranyitassal
termékeny beszélgetéseket lehet kezdeményezni a korszak kiilonb6zd viszonyairol: legyen
sz6 divat-, technika- vagy fogyasztastorténetrdl, hogy csak a leginkabb evidens lehetdsé-
geket soroljuk.

9  MNLOL és ABTL

156



Miihely

Az informaciofeldolgozas elsédleges szintje a csoportok tobbségében megfelelden
mukodott. Ezen feliil az 6sszefliggések feltarasa, a kovetkeztetések levonasa — mint var-
hat6 volt — erdteljesen fiiggott a didkok eldképzettségtdl, motivaciojatol és a jatékot
vezetd (tanar) nyitottsagatol. Az alapszintii kérdések megvalaszolasa azonban mindenki
szamara sikerélményt nyujthatott.

Orommel tapasztaltuk az osszeallitds kiilonbozo jelentésrétegeinek a felismerését,
az ezekkel kapcsolatos reflexiokat. A tomdr anyagok altal sejtetett, felvazolt viszonyok
(személyes kapcsolatok) tovabbgondolasa, a szerepl6k motivacidinak az elemzése érde-
kes beszélgetések, akar kreativ irdsgyakorlatok kiinduldpontja is lehet.

FEJLESZTESI LEHETOSEGEK

A jatékot alapvetden torténelemorakra, kiilonorakra készitettiik. Felhasznalasat e kotott
kereteken tul elsésorban az emléknapok, tematikus hetek lehetdségeihez igazitottuk.
A korszak komplex megidézése miatt a programot kezdetektdl ajanlottuk mas oktatéasi
tevékenységekhez is: hittan, etika, miivészettorténet vagy irodalomorara. (A tanari érté-
kelések ezt a torekvésiinket is visszaigazoltak.)

A felvazolt helyzetek (kapcsolatok, viszonyok, kényszerek) konnyen dramatizalha-
tok, a szituaciok dramapedagogiai eszkozokkel is feldolgozhatok. A jaték bemutatasa
(egy promocios vided) soran magunk is éltiink ezzel az eszkozzel. Kisfilmes ajanlonkban
példat mutattunk a jaték keretmesés felvezetésének a lehetdségére. A tanoran kiviil fel-
dolgozas nem elhanyagolhaté szintere a dramapedagogia teriilete, az ebben rejld lehetd-
ségek kiaknazasa a tovabbi fejlesztés egyik legfontosabb teriilete.

A legkedvesebb visszajelzés szerint az egyik csoportban a didkok a ,,taskas jatékot”
annyira megkedvelték, hogy hasonloan szeretnének jatszani mas korszakokkal kapcso-
latban is, igy a projektet lezaro beszélgetésen, oldottabb hangulatban a 19. szazadi és a
honfoglalaskori (bortarsolyos) verziok alapelemeit felvazoltuk.

Visszatérve korszakunkhoz, az egyes autentikus targyak szdmanak ndvelése bizo-
nyara Uj utakat nyithat a jaték tovabbgondolasaban. Esetiinkben nem kell energiaigényes
muzeumpedagoégiai fejlesztésekkel szamolni, hiszen alapvetéen hétkoznapi, otthoni (a
padlason, a pincében, nagysziil6knél 1évo) targyak felhasznalasarol volt sz6. Ezek felku-
tatasa, torténetiik megirasa szamtalan lehetdséget rejt, és visszavezet minket a Kiizdelem
a lelkekért projekt alapcéljahoz, a generaciok kozotti parbeszéd megteremtéséhez, eld-
segités¢hez.

A tovabbfejlesztése talan legizgalmasabb szintere, ami tilmutat az iskola falain,
ugyanakkor a gyerekekkel valo intenzivebb tanulast és megélést lehetdvé tenné, a hosz-
szabb iskolai (és nem iskolai) tdborok kerettorténetének megalkotasa lehetne. Ezekben a
taborokban a korszak megismerésén tul egyszerre lehetne jelen az ismeretek mélyitése,
az élmények megélése ¢és a felmeriild erkolesi dilemmak szambavétele. A jaték pedig
lehetéségét nytjtana a modszertanilag differencialt feldolgozashoz.
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Videodinterjuk hasznalatanak
lehetoségei az online
¢és tantermi oktatasban

L

Mezei Monika

BEVEZETES

2012-ben ismerkedtem meg a Zachor Alapitvanynak! és partnerszervezetének, a Dél-kali-
forniai Egyetem Soa Alapitvanyanak? tevékenységével. K6zépiskolai tanarként egy olyan
tovabbképzésre jelentkeztem, ahol egy egyhetes kurzus sordn a videodinterjuk hasznalata-
nak modszertanarol esett sz6 a holokauszt oktatasaban. A képzés természetesen ennél joval
tobbrol is szolt: torténeti hattérrél, emlékezetpolitikarol, torténeti traumak értelmezésérol.
Mindez végig interaktiv keretek kdzott zajlott, nem csupan eléadasokat hallgattunk, hanem
beszélgetéseken vettiink részt, workshopokon mukdodtiink kozre, gondolkodasra és alko-
tasra sarkalltak minket. Megismerkedtiink a Sod Alapitvany videdarchivumaval, amely
akkor koriilbeliil 53.000 holokauszt t0lélé vagy szemtanu életutinterjujat tartalmazta. A
képzés utan az volt a feladatunk, hogy ezeket a videodinterjukat felhasznalva készitsiink
egy tananyagot, probaljuk ki legalabb egy tanulocsoporttal, majd a tanév végén mutas-
suk be és reflektaljunk az eredményekre. Ekkor késziilt el els6 multimédias tananyagom,
A holokauszt szerepei — daldozatok, szemléldk, elkovetok és embermentdk cimmel. A képzés
utan allando kiils6 munkatarsa lettem a Zachor Alapitvanynak, ahol tananyaggyartassal, to-
vabbképzésekkel, programszervezéssel és kutatassal foglalkozom, illetve a Soa Alapitvany
Master Teachereként mas eurdpai orszagok tananyagfejlesztésében és tanari tovabbkép-
zéseiben veszek részt. Mindez 2019-t61 részét képezi kutatdtanari tevékenységemnek is,
amelyet az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatoesoport® keretei
kozott folytattam.

Kutatotanarként a multimédias informacioszerzést és a konstruktivista pedagdgiat 6t-
vozve azt vizsgalom, hogy a modern tdrténelem tarsadalmi traumainak (azon beliil a holo-
kausztnak) oktatasaban mennyire hatékonyak, illetve mennyivel hatékonyabbak a hagyoma-
nyos oktatasnal azok a mddszerek, amikor multimédias anyagokat, videdinterjukat hasznal
a tanar az oran. Feltételezéseim ¢és eddigi tapasztalataim szerint a videointerjik hasznalata
¢és az ahhoz kothetd kiilonbozo tevékenységek nemcsak a digitalis miiveltséget fejlesztik,

1 https://www.zachor.hu/

2 https://sfi.usc.edu/

3 https://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program/mtaszte-elbeszelt-tortenelem-es-tortenelemtanitas-
kutatocsoport-107238
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hanem sokkal tobbet. A személyes (példaul holokauszt tulélok és tanik altal adott) interjuk
megismertetik a diakokkal a mikrotorténelem fontossagat, a tarsadalmi és egyéni emlékezet
kozotti bonyolult kapesolatot, amelyben hol ellentmondanak, hol pedig kiegészitik egymast.
A személyes, egyéni latasmod megismerése fejlesztheti a didkok empatikus képességét; az
egyén torténetein keresztiil megismerhetik, hogy milyen dilemmakkal, valasztasi helyzetek-
kel szembesiil az atlagember. Ez véleményem szerint mindenképpen noveli a didkok kritikai
gondolkodasat, és a nagy tarsadalmi traumak oktatasaval elérhetjiik, hogy elébb dnkéntele-
niil, kés6bb mar tudatosan parhuzamot vonhassanak a mult €s a jelen jelenségei kozott. Ez
elengedhetetlen feltétele az aktiv allampolgérsagra nevelésnek.

Kutatasaim soran azt is szeretném kikisérletezni, hogy melyek azok a feladattipusok,
amelyek a leghatékonyabbak a videdinterjuk feldolgozasara, és az eldbb vazolt célok el-
érésére. Vizsgalni szeretném az osztalyteremben (atlagosan 36 fos osztalyokban), kisebb
csoportokban ¢és egyéni munkaban alkalmazhaté feladattipusokat. A paros munka, cso-
portmunka, kooperativ csoportmunka stb. modszerei mellett mindenképpen sziikségesnek
tartom, hogy az online feliileten végezhet6 — leginkabb egyéni munkat igénylé — tananya-
gokat is kifejlesszek. Szlikebb teriiletem a holokauszt témajahoz kapcsoldédd tananyagok
fejlesztése lenne, de reményeim szerint sok eredmény mas multimédias tananyagok eseté-
ben is hasznosithat6 lehet.

UTKERESES

Bar az emlitett tovabbképzés elétt nem szamitottam rd, de a videodinterjuk hasznalata tel-
jes szemléletvaltozast hozott a pedagogiai eszkdztaramban. Mindig is fontosnak tartot-
tam, hogy tanarként ne egyszerl el6ado legyek, hanem aktiv résztvevokként a didkokat
minél jobban bevonjam a tanulas folyamataba. Kerestem a szemléltetés ujabb és tjabb
lehetdségeit is (ezt a 21. szazad technikai feltételei nemcsak lehetévé, hanem elvarassa is
teszik a tanarok szamara). A képzésen vald részvételem mindezt sokkal tudatosabba tette.
Itt ismerkedtem meg a konstruktivista pedagdgia fogalmaval és tartalmaval, miszerint a
didkot nem csak abban az értelemben kell aktivva tenniink, hogy példaul tanari kérdésekre
valaszoljon az o6ra folyaman, hanem hogy 6 maga toltse meg szdmara fontos jelentéstarta-
lommal és krealja meg 6nnon tanulasi folyamatat (Jancsak és munkatarsai, 2021; Kojanitz,
2021; Nahalka 2002). Hasonloképpen foglalkoztatott az a probléma, hogy hogyan lehet a
diakot érdekeltté tenni a tanulasaban, €s hogyan lehet elérni, hogy ne csak az osztalyzatok
érdekeljék, hanem felismerje a tanultak fontossagat a sajat életében. Torténelemtanarként
ez kiilondsen foglalkoztatott, mivel meggy6zddésem, hogy a mult tanulasa segit értelmezni
a jelent és alakitani a jovot (Jancsak, 2020; Mezei, 2020; 2022).

Szintén probléma volt szamomra korabban, hogy hogyan lehet hatékonyan tanitani
olyan érzékeny ¢€s traumatikus témakat, mint példaul a holokauszt torténete. Azt 9sztono-
sen éreztem, hogy nem jo ut a szornyiiségek 6ncéli bemutatasa, de hogyan lehet megértet-
ni a diakokkal, hogy ez nem csak a mult, hanem olyan esemény, amely egyértelmiien befo-
lyasolja a jeleniinket és a jovében is megtorténhet? Nem szolva a kérdés atpolitizaltsagarol,
amely szintén besziiremkedhet a tanterembe.
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Altaldban véve a multimédias eszkozok hasznalatarol sem tudtam sokat — nyilvan en-
nek az is volt az oka, hogy par évvel ezel6ttig a multimédias eszkdz a VHS-kazettat jelen-
tette, és sok tanar csak arra hasznalt filmes anyagokat, hogy utolsé 6rdkon, helyettesitések
soran lekdsse a tanuldkat. Felkeltette az érdeklddésemet egy olyan modszertani képzés,
ami ennél szélesebb alkalmazasi lehetdséget kinal.

Szintén érdekelt az oral history mint tdrténelmi forras és annak hasznalhatosaga, hite-
lessége. A torténelemtanitasban kiemelt jelentoségli a forraskritika és a forrasértelmezés
(Jancsak és mtsai, 2021; Kojanitz, 2021). Addig is torekedtem arra, hogy korabeli visz-
szaemlékezéseket, elsddleges forrasokat hasznaljak az 6rdkon, de videodinterjukkal addig
még nem dolgoztam. Elézetesen azt gondoltam, hogy a mai didkokat mar nem kéti le egy
statikus (még ha csak par perces) interju, de éppen az ellenkezdjét tapasztaltam.

,, élvezetes modon ragadt meg a tanulnivalo, foleg a videointerjuk tetszettek, ezek ma-
radtak meg leginkabb.” (11-es diak)

(A videobinterjuk abban segitettek, hogy) ,, konnyebben befogadjam a tanultakat, mert
sokkal kozelebb hozzdk az emberhez a tanultakat az ilyen emberi, valosagos torténetek,
kénnyen tud azonosodni veliik az ember, el tudja képzelni, milyen lehetett az interjuala-
nyoknak a gyerekkora.” (12-es diak)

., ... Videointerjukbol tanulhattunk, mert szerintem oriasi kincs az, hogy ezek az interjuk
fennmaradnak, mert minden egyes ember, aki meghal, oridsi mennyiségii torténetet visz a
sirba, vagy ha el is mesélte azokat valakinek, gyakran feledésbe meriilnek.” (12-es diak)

A didkok visszajelzései alapjan az rajzolodik ki, hogy pontosan felismerték, mi mindent
ad hozza a dolgok megismeréséhez és megértéséhez egy-egy videdinterjii megnézése, nem
talaltak unalmasnak, éppen ellenkezéleg, megragadta dket az elbeszéldk egyszerti kifeje-
zésmddja. Semmi nem vonta el a figyelmet a mondanival6tol.

TANANYAGAIM

Az elmult id6szakban (10 évben) szamos videointerji koré épiil tananyagot készitettem,
mindenhol szem el6tt tartva a konstruktivista pedagdgia alapelveit, illetve az interjuk
feldolgozasanak kiilonb6zo lehetdségeit. A tananyagok kozott vannak magyar, angol és
portugal nyelviek, igy vannak visszajelzéseim mas orszagok diakjaitol is — igaz, ez még
egyaltalan nem tekinthetd reprezentativ felmérésnek. A feladatok véleményezésére online
vagy tantermi anonim kilép6cédulat hasznaltam, illetve az MTA-SZTE ETTK elbzetes
¢és utdlagos kérdoiveit, fokuszesoportos beszélgetéseit (Mezei 2020; 2021; 2022; Szonyi—
Jancsak—Képiro, 2019). Az aldbbiakban csak azokat a tananyagaimat mutatom be roviden,
amelyeket publikaltam, tehat nyilvanosan hozzaférhetdk, példaul a Dél-kaliforniai Egye-
tem online oktatasi platformjan, az [Witnessen.*

Tantermi 6rak az egy-egy videoklip koré épiilé un. Lesson tipust feladatok. Ezek al-
talaban 45 percnél rovidebben megoldhato feladatok, kiilonleges esetben dupla 6raban el-
végezhetbek. Ez a feladattipus tkp. teljes szabadsagot ad a tananyag készitének, hiszen
barmilyen feldolgozasi format valaszthat a videokliphez. Mivel tantermi 6rar6l van szd,

4 https://iwitness.usc.edu/home
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ezért lehet egyéni, paros, csoportmunka, stb. Példaul az 6rmény népirtasrol szolo felada-
tomban csoportosan és egyénileg értelmeznek irott szoveget, parban dolgoznak fel interjut,
az orat pedig osztalykeretben zajl6 vita zarja. A portugal nyelvili, a roma holokausztrél szo6-
16 feladatban a didkok az irodalom segitségével kozelitik meg a témat, majd egy miivészeti
projektben dolgozzék fel a tanultakat. A lehetdségek tarhaza tehat végtelen.

A pandémia idGszakaban, amikor online oktatasra kellett atallnunk (a kozépiskolakban
2020. marcius-junius és november-2021. majus volt ez az idészak), kiilondsen felértékeld-
dott az online tananyagok fontossaga. Korabban is foglalkoztam az online oktatas metodo-
fordultak el6 az éraimon. Szerencse volt a szerencsétlenségben, hogy ezen periodus alatt
egy-egy didkcsoport joval tobb online tananyaggal talalkozott, igy tobb visszajelzést kap-
tam, és nekem is tobb lehetdségem adodott kiilonbozo feladattipusok kiprobalasara (Me-
zei, 2021). Kiilonosen foglalkoztatott az, hogy hogyan tudom atdolgozni régebbi tantermi
tananyagaimat az online térben vald hasznalatra.

Torténelmi korszak szerint a legkorabbi ilyen tananyagom A4 dualizmus tarsadalma
cim® Mini Quest.’ Ebben arra torekedtem, hogy a legkiilonb6zdbb (primér és szekunder)
forrastipusok feldolgozasara kertiljon sor. A tananyag érinti a demografia, a nemzetiségek,
az egyes tarsadalmi csoportok, a kivandorlas és az asszimilacié kérdéskorét. A forrasokat
feldolgozo feladatok kozott szerepel térkép- €s diagramelemzés, szoveges forrasok €s tab-
lazatok, valamint videointerjuk értelmezése (mivel szamos holokauszt-taléld interjujaban
beszélnek a Monarchia koraban €16 nagysziilok helyzetérdl). A didkoknak nem tankonyvi
szovegek, hanem adatok feldolgozasanak segitségével kell képet alkotniuk a dualizmusko-
ri tarsadalom jellemzdirdl és problémairol, illetve ezek 6sszefiiggéseirdl (pl. hogy hogyan
mutatkozik a nemzetiségek helyzete a kivandorlasi adatokban). Ez tkp. azt a célt szolgdlja,
hogy az inquiry-based learning modszerét hasznalhassuk a tanuléasi folyamat soran (Koja-
nitz 2020). A videodinterjuk (az asszimilacio tamajahoz kapcsolodva) az oral history forras-
tipusat képviselik, amelyek a feladat korabbi részében vizsgalt szaraz adatokhoz képest se-
gitenek emberkdzelivé tenni egyes tarsadalmi kérdéseket, vagy mélyebb jelentéstartalmat
adni az asszimilacio fogalmanak.

A Mini Quest tipusu feladat linedris vezetésii. A Jelentésteremtés (Construct) rész-
ben a didk feladata, hogy 8-10 mondatban valaszoljon arra a kérdésre, mi minden az
oka a magyarsag aranya novekedésének a dualizmus koraban. Itt tehat az a cél, hogy a
didk Osszegezze a tanultakat, Osszefliggéseket tarjon fel. A feladatot lezaro Reflektalas
(Communicate) részben arrol kell elgondolkodnia, hogy milyen intézkedésekkel reagalt
volna az adott tarsadalom adottsagaira akkori politikusként. Ez a kérdés teret adhat a kre-
ativitasnak, illetve annak, hogy egy multbeli tarsadalmi helyzetet tovabb gondoljon, meg-
lassa annak kovetkezményeit a jovoben — nem meglepd, hogy szamos didk eldrevetitette
Trianon arnyat a valaszaban.

Szintén Mini Quest feladat a portugal nyelvl Aristides de Sousa Mendes (a portugalok
hires embermentdje) és a Como foi possivel (Hogy torténhetett meg — a holokausztrol sz616
bevezetd) tananyag. Itt €s most csak arra szeretnék kitérni, hogy milyen eltérd kérdésekre
lehet kifuttatni egy Mini Questet.

5 Az IWitness feladatai 4 részre tagolodnak, ezek a Consider (Rahangolodas), Collect (Gytjtdmunka),
Construct (Jelentésteremtés) és Communicate (Reflektalas).
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A holokausztrol szol6 feladat a végsé megsemmisitésig vezeto utat ismerteti meg a
diakokkal szoveges, képes és videdinterjus forrasokkal. A videodinterjuk sosem csupan
illusztraciok: az interjialanyok beszdmoldiban a személyes sorsok tiikrozddnek, hogy
hogyan ¢élte meg az egyes ember az ellene iranyuld propagandat, mit jelentett szamukra,
hogy identitasuk veszélyessé valik, vagy éppen olyan identitast erdltetnek rajuk, ame-
lyet nem éreznek magukénak. Az interjialanyok beszamoloibol érthetdbbé valik, hogy a
diszkriminativ torvények nem csak élettelen szovegek, hanem mélyen befolyasolja, kor-
latozza, ellehetetleniti az emberek életét. A feladat Jelentésteremtés (Construct) részében
a didkoknak a szemlél6k szerepérol, feleldsségérdl is el kell gondolkozniuk, a Reflekta-
las (Communicate) részben pedig a sajat maguk altal levont tanulsdgokat kell megfogal-
mazniuk. A hires portugal diplomata és embermentd, Aristides de Sousa Mendes életével
és tevékenységével foglalkozo Mini Questben kezdetben a diakok feladata — hasonldéan
az el6zo feladathoz — az, hogy kiilonb6zd tipust forrasokbol gytjtsenek informaciokat,
amelyek segitenck megérteni Mendes motivacioit és helyzetét, a végén pedig altalano-
sabb megfigyeléseket, tanulsagokat vonjanak le az embermentdkre vonatkozodan.

A holokauszt szerepeirdl sz616 feladatomban azt is kihivasnak éreztem, hogy hogyan
lehet egy eredetileg tantermi feladatot online feladatta tenni. Hosszas toprengés utan a
Mini Quest formatumot valasztottam, mert a feladatnak négy elkiilonithetd része van
(4ldozatok, szeml¢lok, elkovetdk és embermentdk), és ezt leginkabb ebben a feladatti-
pusban tudtam megdérizni. Ami elveszett az eredeti feladathoz képest, azok a csoport-
munkak, mivel a Mini Quest feladat végig egyéni munka. Hogy mégis kapcsolodjanak
egymashoz az egyes diakok, reflexios orat tartottunk (a feladatot otthon kellett meg-
oldaniuk, hazi feladatként). Itt szamos problémat, vitatott kérdést sikeriilt megbeszél-
nilink, és feloldanunk a didkok visszajelzései alapjan a feladat soran keletkezett érzelmi
reakciokat.

A Mini Questtdl eltéréen az Gn. Info Quest a Rahangolodas (Consider) szakasz vé-
gén valaszthato utat kinal a didkoknak. Tobb klipbe belehallgathat, majd eldontheti,
melyikkel szeretne tovabb foglalkozni. Ez erdsiti a személyes motivaciot a feladat el-
végzésére, illetve dontési szabadsagot ad a didknak — ez altalaban ritkan adatik meg egy
tanoran. A feladat tovabbi részében a didkok meghallgatjak az altaluk valasztott klipet,
szofelhdt gyartanak a hallottak alapjan, cimet adnak a szofelhdnek, megmagyarazzak,
miért pont ezeket a szavakat valasztottak, vagy kiemelnek egy szamukra fontos gondo-
latot a klipbdl. Mindennek az a célja, hogy reflektaljanak sajat véleményiikre, érzéseik-
re, ne csak véletlenszerlien valasszanak ki egy-egy szot. Ez a feladattipus jol hasznalha-
t6 olyan diakokkal, akik nehézkesebben fejezik ki magukat, nem szeretnek fogalmazast
irni, vagy csak tul fiatalok még egy kisebb esszé megirdsdhoz. Azonban az is kidertilt
szamomra, hogy idésebb, 12-es tanitvanyaim is nagyon kedvelték ezt a feladattipust.

,, tetszettek azok a feladatok, ahol tobb valasztasi lehetdség volt interjualanyok ko-
zott, illetve, amely feladatok végén egymasra kellett reflektalni.” (12-es didk)

., Ez a videovalasztos, szofelhds, reflexios feladattipus szerintem jobb, nekem jobban
bejott. Gyorsabb, hatékonyabb, és ugyanugy dtjétt nekem a személyesség a szemtaniik
miatt, mint egy hosszu feladatban, bar ehhez lehet az is hozzdjarult, hogy valasztas eldtt
minden interjut megnéztem.” (12-es diak)
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Info Quest formatumu a Romak sorsa a holokauszt idején cimi feladatom. Azért va-
lasztottam ezt a feladattipust, mert szerettem volna, ha a diakok minél tobb interjialanyt meg
tudnak hallgatni — altalaban végighallgatjak azokat a klipeket is, amelyekkel azutan nem dol-
goznak a feladat tovabbi részében. A roma holokausztrdl joval kevesebbet tud az atlagember,
ezért fontosnak tartottam, hogy didkjaim megismerkedhessenek a habortit megel6z6 iddszak-
ban a roma emberek életmodjaval, tarsadalmi statuszaval. Volt mar némi elézetes tudasuk errdl,
de az 6ket ér6 akkori diszkriminaciordl keveset tudtak. Ez megkonnyitette a beszélgetést és a
tanulast a késébbiekben a romak mai magyarorszagi helyzetérol is. A feladat soran a Refletalas
(Communicate) részben az emlékezetpolitika fontossagarol is el kellett gondolkozniuk, ami
szintén hasznos bevezetd volt ahhoz, amikor magyarorszagi emléknapokrol beszélgettiink.

,,Szerintem nagyon tanulsdgos volt a roma holokausztrol tanulni, mivel errdl az eseményrol
nagyon keveset hallunk. A videdinterjik segitségével ez a tananyag nagyon izgalmas volt de
kozben nagyon megrazo is.” (12-es diak)

Hasonloképpen Info Questként készitettem el A nankingi mészarlas cimii feladatomat. Ez
a téma csak emlités szintjén szerepel a magyar kerettantervben, éppen ezért csak szorgalmi
feladatnak szoktam feladni, de tapasztalatom szerint a tanulok tobbsége nagy érdeklddést ta-
nusit iranta, talan a téma exotikuma miatt. A Rahangolodés (Consider) szakasz rovid bevezetd
Kina és Japan torténelmérdl, a gyarmatositas korszakarol, amir6l nagy vonalakban sz esik
a torténelemorakon. Leginkabb azonban arra torekedtem, hogy a didkok a feladat elvégzése
utan olyan informaciokkal és gondolatokkal gazdagodjanak, amelyek a mostani Eurdpaban,
Magyarorszagon is relevansak lehetnek.

Az emberment6krdl szol egy portugal nyelvi feladatom (Os salvadores), aminek készitése
azért volt kiilondsen érdekes, mert Portugalia semleges orszag 1évén nem vett részt a masodik
vilaghaboruban, azonban sokan probaltak Europat itt elhagyni, a portugal emberek pedig min-
den erejiikkel segitették a menekiilteket. Ennek a témanak mindenképpen van tanulsaga a mai
vilagban, megmutatja, hogyan segithetnek a hétkdznapi emberek a sziikségben, még akkor is,
ha orszaguk vezetése nem egyértelmiien tamogatja, legfeljebb eltliri a menekiilé emberek jelen-
1¢étét. Itt is azért valasztottam az Info Quest feladattipust, hogy a diakok kedviikre valogathassa-
nak a sokféle tapasztalat kozott, amelyekr6l a talélok beszamolnak. A feladat végén ismét arrol
gondolkozhatnak el, hogy az egyénnek van-e valasztasa, és igy feleldssége nehéz torténelmi
helyzetekben, vagy hogy milyen példat nydjtanak szamunkra a maban ezek az embermentok.

A negyedik feladattipus az IWitness feliiletén a Video Activity. Ez kétségteleniil a
legidéigényesebb feladat, amit sajnos emiatt igen nehéz alkalmazni a magyar, rendkiviil fe-
szitett tantervii oktatasban. Ez azért sajnalatos, mert ez fejleszti leginkabb a diakok digitalis
tudasat, tekintve, hogy nem csak videdinterjukat néznek, de nekik maguknak kell videdesszét
készitenitik.

A Mi az antiszemitizmus feladat (és annak angol nyelvli adaptacidja) az antiszemitizmus
kauszt el6tti és alatti antiszemitizmus jelenségével, majd olyan interjukat hallgatnak, amelyek-
ben az interjlialanyok mai antiszemita cselekedetekrdl, tapasztalatokrol beszélnek. A didkok
feladata az, hogy ezutan 6nalldan keressenck az IWitness kereséprogramjat hasznalva az ar-
chivumban, és egy 6nalld, 4-5 perces videoesszét allitsanak Ossze. Sajat filmjiikbe barmilyen
klipet bevalogathatnak, ami megragadja a figyelmiiket, ami fontos szdmukra az antiszemitiz-
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mus megértéséhez. Ez a feladattipus nem csak a digitalis készségek fejlesztésére kivald (6n-
allo keresés, videdvagod program hasznalata, etikus szerkesztés elsajatitasa), de valtozatosabb
is, mint az iskolaban megszokott irasbeli megnyilvanulds. A portugal nyelvii feladatok kdzott
egy bevezetd jellegli feladatom (O Holocausto — A holokauszt) késziilt ebben a formatumban,
lehetdséget kinalva a didkoknak arra, hogy a holokauszt kiilonboz6 megélését valogassak be
videoesszéjlikbe.

A videdinterjuk oktatasban valo felhasznalasanak nagyon érdekes és kiilonleges valtozata a
helytorténeti sétakba vald beépitésiik (IWalk). Ezt a modszert a Zachor Alapitvany fejlesztette
ki, és mar szamos budapesti helyszinen, vidéki varosban ¢és telepiilésen fejlesztettek IWalkot
helyi kollégak bevonésaval (vagy maguk a tanarok fejlesztettek), illetve Eurdpa szamos orsza-
gaban, és az Egyesiilt Allamokban is (Vida 2019). Az IWalk sétak soran a didkok Gigy tanulnak
a torténelemrdl és sajat kornyezetiikrél, hogy kozben (vezetett séta esetén tabletek, vagy onallo
séta keretében telefonos applikacio segitségével) videointerjukat hallgatnak, amelyek valami-
lyen modon kapcsolddnak az adott helyszinhez. A videointerjukhoz kérdések és feladatok is
kapcsolodnak, hasonloképpen az [Witness feladatokhoz. A didkok valaszait a tanar az [Witness
feltileten latja. A torténelmi helyszinek és emlékhelyek meglatogatasa az iskolai 6rakon kiviil
torténik, ezért érdekesebb a didkoknak a megszokott tantermi 6ranal, illetve erdsitheti az érzel-
mi kapcsolodast a multhoz, a személyes kotodést, a régen tortént esemény tarsulasat a jelenben
ismert helyekhez (Vida 2019).

A Zachor Alapitvany munkatarsaként szamos IWalk program létrehozasaban segédkeztem,
¢s magam is tobbet készitettem kollégaimmal. Példaul Vida Narcisszal az Erzsébetvarosi Zsi-
do Torténeti Tar szamara készitettiink mtzeumpedagdgiai foglalkozast (IWalk a miizeumon
beliil), Komoly Gabriellaval a mar emlitett portugal projekt keretein beliil két sétat fejlesztet-
tiink Lisszabonban. Az egyiket az Alfama negyedben, amely a szefard zsidosag kultarajarol
szol: az ebben szerepld videointerjuk a szefard o6ltdzkodési, étkezési, tinnepi hagyomanyok-
kal ismertetik meg a didkokat, mikdzben bejarjak a varos egy rendkiviil izgalmas negyedét. A
videdinterjik segitségével ezek a zsido tradiciok él6vé valnak, a diakok megtapasztaljak, hogy
sokan ma is ezen el6irasok szerint élnek, a kérdések segitségével 6ssze tudjak kapcsolni sajat
(csaladi vagy nemzeti) hagyomanyaikkal. A séta vége az 1506-os autodafé helyszine, ahol az
interjualany portugalok és zsidok egyiittélésérdl elmélkedik, ezzel a tobb mint 500 éves ese-
ményt a jelen kontextusaba helyezve.

A masik lisszaboni IWalk a holokauszt idején ¢16 menekiiltekrdl és portugalokrol, az em-
bermentésrol szol. Kiilonbozo helyszineket jarnak be a résztvevok, amelyek fontos szerepet
kaptak ekkor, a visszaemlékezok — embermentdk és menekiiltek — kdlesondsen felidézik a ne-
hézségeket, szomortsagokat és 6romoket. Az IWalk végén a diakok a mai menekiilthelyzet-
16l kapnak kérdéseket, elgondolkozhatnak a hasonloésadgokon és kiilonbségeken az akkori és a
mostani allapot kozott, illetve arrol, mit €s hogyan tehetiink atlagemberként ilyen helyzetekben.

A portugal nyelvii feladatok és helytorténeti sétak természetesen nem relevansak a magyar
pedagogusok és didkok szamara. Ami miatt mégis megemlitettem Oket, az az, hogy szamomra
mint tananyagfejleszté szamara milyen tanulsagos volt ezekkel az anyagokkal dolgozni. Por-
tugalia helyzete merdben mas volt, mint az akkori Magyarorszagé, ma is teljesen mashogyan
viszonyulnak a holokauszt torténetéhez, éppen ezért nagyon tanulsagos volt egy masik tarsa-
dalom szemszogébdl vizsgalni a kérdést. Az viszont kdzds megkozelités volt, hogy minden
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tananyagomban fontosnak tartom a mult és jelen dsszekapcsolasat, az arra valo torekvést, hogy
a torténelmi eseményeket kozel hozzam a didkokhoz, akik ezen tananyagok segitségével talan
meglathatjak mindazt, ami szamukra hasznos és tanulsagos a torténelembdl.

TAPASZTALATOK ES TOVABBI LEHETOSEGEK

A videointerjik hasznalata tobbféle értelemben is alapvetéen megvaltoztatta modszertani szem-
l¢letemet. Torténelemtanarként sokkal nagyobb hangsulyt helyezek a személyes perspektiva
megismerése a tanorakon. Ez kiszélesitheti a forraskritika alkalmazasanak korét, mert bevon-
hatjuk orainkba az oral history-t. A személyes perspektiva persze megismerhet6 irasos forrasok
révén is (korabeli leirasok, naplobejegyzések, visszaemlékezések), és ezekben az esetekben
szintén fontos a tényeknek és mitoszoknak, a bizonyithatd és nem bizonyithatd adatoknak, az
objektiv és szubjektiv elemeknek a megkiilonbdztetése. A videdinterjuk azonban szamos olyan
dolog elemzésére adnak lehetdséget, amire az irott forrasok nem: az elbesz¢ld gesztusai, hang-
szine, mimikdja, érzelmi reakcidi mind ujabb és jabb jelentésréteget hordoznak, amelyek ér-
telmezése fejleszti a diakok intellektualis és emocionalis képességeit.

Amikor egy adott torténelmi eseményrdl egy azt atélt szemtani visszaemlékezését 1atjuk
¢s halljuk, sokkal kdzelebb kertiil hozzank a mult, a didkok jobban megértik és atérzik, hogy a
torténelem veliink torténik, mindennapi emberekkel. Ahogyan a mult eseményei hatassal vol-
tak ezeknek az embereknek az életére, igy rank is hatnak a most koriilottiink zajlo események.
Ez a—persze nem teljesen 01 — felismerés megerdsitette bennem mint tanarban azt a szandékot,
hogy mas korszakoknal, és nem csak traumatikus eseményeknél is jobban bevonjam az érak-
ba a személyes perspektivat és a mai életiinkre hato relevancidjat. Videdinterjukat persze nem
tudunk felhasznalni a 20. szazad el6tti torténelemhez, de érdemes tobb személyes irott forrast
alkalmazni.

A videointerjik orai felhasznalasanak modszerei is nagyon foglalkoztatnak, és ujabb és
ujabb lehetségeket keresek ra. Az interju nem lehet puszta illusztracio egy tandran, fontos,
hogy a diakokkal elemeztessiik és értelmezziik a latottakat. Ez jo, ha minél valtozatosabban
torténik. Alapvetdnek tartom, hogy mindig legyenek kérdések az interjikhoz: megvalaszolhat-
juk ezeket osztalykeretben, vagy lehet egyéni, paros €s csoportos feladat része. Felfigyeltem
14, hogy sok didknak okoz nehézséget egy adott szoveg megértése, tehat elsé korben rakérdez-
hetiink olyan informaciokra, amelyek elhangzottak az interjialanytol, igy biztosak lehetiink
abban, hogy mindenki megértette példaul az elmesélt torténetet vagy szituaciot. Nem szabad
azonban megallnunk ezen a szinten, inkabb gondolkodasra kell sarkallnunk a diakokat olyan
kérdésekben, ahol nem egyértelmii a valasz. Ezzel kritikus gondolkodasra neveljiik dket, illetve
megtanithatjuk nekik, hogy egy helyzetet milyen sokféle szemszdgbdl nézhetiink.

Itt meg kell emlitenem, hogy fontos tapasztalas volt szamomra, milyen életbevago a jo
videoklip kivalasztasa. A helyenként tobboras interjukbol az etikus szerkesztés szabalyai sze-
rint vagunk 2-3 perces klipeket, amelyek érdekes, elgondolkodtatd, komplex torténeteket vagy
véleményeket tartalmaznak, igy alkalmasak az orai feldolgozasra.

Szo6lnom kell az online feladatok elényeirdl és nehézségeirdl is, mert a multimédias tan-
anyagok jelentds része online feliileten oldhaté meg. Tapasztalataim szerint a legnagyobb el6-
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nye az online feladatoknak — azon kiviil, hogy egyértelmiien hozzajarul a didkok digitalis kom-
petencidinak fejlesztéséhez —az, hogy az altalaban 30-36 {0s osztalykeretben tanuld gyerekeket
raszoritja az 6nallo munkara. A sajat tempojukban haladhatnak, barmikor pihendt tarthatnak,
visszatérhetnek egy korabbi valaszukhoz, hogy modositsak azt, tobbszor is megnézhetnek vagy
elolvashatnak egy videds-szoveges forrast. Ez ritkan adatik meg a 45 perces tantermi 6rakon.
A tananyagok személyessé valnak, nemcsak a videointerjuk miatt, hanem mert a feladatok so-
ran elsésorban a diakok sajat véleményére, 6nalldé gondolataira vagyunk kivancsiak —a felada-
toknak mindenképpen erre kell 6sztondzniiik 6ket. A gyerekek konnyebben reflektalnak sajat
érzéseikre, ha maguk vannak a feladattal, ez olyan szenzitiv témak esetében, mint amilyenek a
torténelmi traumak, kiilondsen fontos.

A nehézségek inkabb a kiils6é koriilményekben jelentkeznek: a technikai feltételek (széles-
savu internet, elegendd asztali gép, megfelel hangtechnika stb.) sok iskolaban nem megfe-
leléek, hatranyosabb helyzetii csaladoknal az otthoni munkavégzés feltételei sem adottak (ez
vilagosan kideriilt az online oktatas idején). Mivel ezek az online tananyagok nagyobb elmé-
lytilést kivannak, ritkan szorithatok be a 45 perces keretbe. Maguk a tantervek is rendkiviil
zsufoltak, tal sok tananyagot kellene elvégezni kevés 6raszamban (mikdzben didk is, tanar is
tulterhelt), sok tanar ugy érzi, nem tud id6t szanni efféle kitérokre. Ezek mind valos problémak,
amelyeknek megoldasa nem a pedagogus, hanem az oktatasiranyitas feladata lenne. Ugyanis
a didkoknak olyan kompetenciai (az empatia, a kritikus gondolkodas, a tolerancia) fejleszthe-
tok a tantermi és multimédias tananyagokkal, amelyek elengedhetetlentil fontosak lennének
a tarsadalom hasznos tagjat alkoto aktiv allampolgar felneveléséhez (Jancsak és mtsai, 2021;
Kojanitz, 2021; Mezei, 2021; 2022).

Ami a tovabbi fejlesztési lehetéségeket illeti, mindenképpen szeretnék tjabb és ujabb mod-
szereket taldlni a tananyagokhoz. A videointerjuk kdzponti részei ezeknek a tanulasi folyama-
toknak, de csupan csak eszk6zok, az igazan lényeges az, hogyan dolgozzuk fel 6ket. Az utobbi
id6ben tobb olyan projektet kisértem figyelemmel, amelyek a miivészeti megkozelitést alkal-
maztak a torténelmi traumak témajanal, tehat nem annyira a kognitiv, mint inkabb az affektiv
tanulasra helyezték a hangsulyt. Ezek a projektek nagyon népszeriiek a diakok korében, és egy
teljesen mas tudasréteget és értelmezési kozeget mozgatnak meg benniik, mint a hagyomanyo-
sabb, szoveges értelmez6 feladatok. Ilyen példaul a Zachor Alapitvany minden évben megren-
dezésre keriilé miivészeti palyazata,® vagy az IWitnessen talalhat6 ,, The Willesden Lane” cimi
projektje.’

Szintén kivalo lehet6séget latok arra, hogy a videdinterjikat az inquiry-based learning
(kutatas alapu tanulas) kereteiben hasznaljuk, ezért a jovOoben olyan tananyagokat szeretnék
fejleszteni, amelyek ebbe a korbe tartoznak. Az is kideriilt szamomra, hogy a diakok szivesen
vesznek részt olyan programokban, amikor 6k maguk beszélhetnek, vagy készithetnek interjut
tulélokkel — ez egyre nagyobb nehézségekbe iitkdzik a holokauszt talélok esetében, de a tapasz-
talatok felhasznalhatok a masodik vilaghabora utani magyar torténelemnél.

Erdemes lenne tovabba nem csak a diakok attitiidjében bello véltozasokat kutatni, hanem a
tanarok tanitasi, modszertani fejlédését, ezek az oktatasra gyakorolt hatasat — ez mindenképpen
egy izgalmas kutatas lenne a kovetkezd években, évtizedekben.

6  https://www.zachor.hu/palyazatok
7 https://iwitness.usc.edu/sites/willesdenproject
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A TANULMANYBAN IDEZETT ONLINE FELADATOK

Romak sorsa a holokauszt idején
https://iwitness.usc.edu/activities/5421
A nankingi mészarlas
https://iwitness.usc.edu/activities/5023
A dualizmus tarsadalma
https://iwitness.usc.edu/activities/S086
A holokauszt szerepei
https://iwitness.usc.edu/activities/2671
Como foi possivel?
https://iwitness.usc.edu/activities/5921
O Holocausto
https://iwitness.usc.edu/activities/5923
Aristides de Sousa Mendes
https://iwitness.usc.edu/activities/6085
Os salvadores
https://iwitness.usc.edu/activities/5925
Mi az antiszemitizmus?
https://iwitness.usc.edu/activities/3512
“Tovabb a sivatagba” - az 6rmény népirtasrol
https://iwitness.usc.edu/activities/4849
Porajmos — o genocidio cigano
https://iwitness.usc.edu/activities/6109
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melyek jelentdsen kapcsolddtak a torténelemtanitds irant megfogalmazodo 1 szerepelva-
rasokhoz is. A globalizaci6 életmédra gyakorolt erdteljes hatasa, a digitalis bennsziilottek
online életstilusa, valamint a csaladi beszélgetések ritkulasa a kollektiv emlékezet elhalva-
nyulasa felé hatnak (Jancsak 2018, 2020a). A oktatas atformal6do tarsadalmi kdrnyezete és a
valtozasok hatdsa a mindennapi oktatasi praxisra (Csapd 2004; Kozma 2022; Nahalka 2002,
2013; Zsolnai 2017) arra enged kdvetkeztetni, hogy az 0j kihivasok megjelentek a torténe-
lemoktatas ¢és a torténelemtanarok el6tt is (F. Dardai — Kaposi — Katona 2020; Fischerné
2011; Jancsak 2019, 2020b; Kojanitz 2011, 2018).

A kozel két évtizedes torténelem—média—rajz szakosként eltoltott pedagogusi palyamon
az oral history mint a torténelmi eseményekben résztvevokkel készitett beszélgetéseket
feldolgozod maddszer (Gyani 2000; Kojanitz 2018; Paszka 2017) tdbbszor szerepet kapott,
beépiilt, majd elengedhetetlen részévé valt szamos kulcsfontossagu témakor tanitasanak.
Kiilonféle munkaformakkal megerdsitett tanorakon jelentek meg életutinterjik, és szerves
részét képezték a tanitvanyaimmal kozosen, sajat arculatunkra formalt témakoroknek, pro-
jekteknek (Jancsakné 2013). Az elmult években késziilt projektjeim koziil kett6t mutatok be
példaként, majd vonok le kdvetkeztetéseket az ezekkel végzett munka tapasztalatai alapjan.

HELYTORTENETI SETA INTERJU RESZLETEK MEGHALLGATASAVAL

E projekt szakmai tdmogatdja a Zachor Alapitvany a Tarsadalmi Emlékezetért civil ok-
tatasi szervezet volt'. A szervezet legfébb célja, hogy felhivja a pedagdgusok és a dia-
kok figyelmét olyan tarsadalmi jelenségekre, mint a rasszizmus, az antiszemitizmus, az
elditéletesség, és kiemelje a tolerancia-oktatas és emberi jogok oktatasanak fontossagat.
Elsddleges forrasokra tamaszkodva, személyes torténetekre épitve kivan segitséget nyuj-
tani a holokauszt és mas genocidiumok oktatasahoz. Erdsiteni kivanja a személyes meg-
kozelitést az oktatasban, hogy a diakok ne csak elidegenité adathalmazokon at, hanem

1 Zachor Alapitvany: http://zachor.hu, https://www.zachor.hu/programok
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személyes, 6ket megérintd torténetek altal ismerkedhessenek multjukkal. Cél az is, hogy a
megvalositd pedagdgusok kdzoktatasban és informalis oktatasban egyarant alkalmazhato
tananyagokat, oktatasi segédanyagokat készitsenek (Zachor 2009). A szervezet szakmai
programjanak hangsulyos része a torténelmi sétak szervezése didkvezetdkkel (példaul a
régi pesti zsidonegyedben), melyek soran a didkok megismerkedhetnek a budapesti zsido-
sag torténetével ¢és szokasaival, vagyis azzal, hogyan ¢éltek és mivel foglalkoztak a holo-
kauszt el6tt, és mi tortént veliik a masodik vilaghabort idején. A sétak esetében a fiatalok
bevonddasat tamogatja az is, hogy az esemény vezet6i maguk is didkok. Az alapitvany
altal kidolgozott és miikodtetett nagysikerti budapesti sétak mellett, vidéki pedagogusokat
kértek fel, helyi sétak kidolgozasara.

A diak-idegenvezetés soran a torténelem, ezen beliil a holokauszt irant érdekl6dd on-
kéntesekkel dolgoztam. Projektmoédszert alkalmaztam, mivel e médszer lényege (kozdsen,
egyittmiikddve, belsé indittatasbol és valamely, a tagabb kdzosség érdekeit szolgald pro-
duktum létrehozasa érdekében vald tevékenység) dsszhangban volt a vallalt feladattal és a
fejleszteni kivant kompetenciakkal: egyiittmtikodés, problémamegoldas, konfliktuskezelés
¢és a tolerancia. Nyolcadikos didkjaimmal egyiitt helytorténeti kutatdé munkat végeztiink
Szeged zsid6 lakossaganak multjardl, egykori és mai épiileteinek torténetérdl, a holokauszt
helyi eseményeirdl. A USC Soa Alapitvany [USC Soah Foundation. The Institute for Vi-
sual History and Education?] vided-interju gylijteményébdl kivalasztottuk Lovasz Ferencné
Sz6116s Veronika holokauszt taléld visszaemlékezését, melynek részleteit segitségiil hivtuk
a didk-idegenvezetok altal tartott helytorténeti sétak elokészités¢hez és megvaldsitasdhoz.
E vizualis torténelmi interji kb. két 6ra hosszisagl. A tanitasban vald hasznalhatosaga abbol
ered, hogy az egyéni élettorténetet szélesebb torténelmi kontextusban ragadja meg. A szegedi
sziiletésti interjialany gyerekkoratol az interjukészités idopontjaig meséli el élettdrténetét.
A helytorténeti, ¢letmodtorténeti érdekességeken til az is motivalo volt a szamunkra, hogy
megprobaltatasai utan hazatérve épp a mi iskolank jogeldd intézményének tanuldja lett.

A projekt komplex jellegénél fogva tobbféle ismeret bovitését és mozgositasat igényelte
egyszerre: torténelem ¢és allampolgari ismeretek, hon- és népismeret, mozgdképkultira és
médiaismeret, hely-, kultira- és életmodtorténeti ismeretek. A Nemzeti Alaptanterv altal
elvart tanuloi kompetenciafejlesztés mellett az SZTE Juhasz Gyula Gyakorld Altalanos és
Alapfoka Miivészeti Iskoldja Pedagdgiai Programjaban’ megfogalmazott elvarasoknak meg-
felelden feladatomnak tekintettem az erkdlesi ismeretek atadasat, a helyes értékrend kiala-
kitasat és fejlesztését, a kozosségi kapcsolatok elmélyitését, a kdzosség tagjai kdzotti helyes
kapcsolati formak felismerését ¢és betartasat. A projekt lehetdséget adott az elditéletekkel
Osszefiiggd problémak felismeréséhez, tudatositasahoz és kezeléséhez sziikséges képesség
fejlesztésére. A kozosen végzett munka élménye taptalaja volt az uj befogadasara vald nyi-
tottsag kialakitasanak, a tolerancia, a szolidaritas fejlesztésének. Kiemelt szerep jutott a felfe-
dezési- és a megismerési vagy felkeltésének, valamint az 6nismeret, az onértékelés fejleszté-
sének. A kommunikacios készség és az egyiittmiikddés képességének fejlesztésére is sokféle
lehetdség volt. Mindezek mellett fontosnak tartottam a médiatudatossagra valo nevelést is.

2 USC Soa Alapitvany [USC Soah Foundation. The Institute for Visual History and Education]: https:/sfi.usc.
edu/

3 Szegedi Tudoményegyetem Juhasz Gyula Gyakorld Altalanos és Alapfoku Miivészeti Iskolaja Pedagogiai
Programja: http://www.gyak.jgypk.szte.hu/index.php?menu=pri&pid=ipedprog
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Amennyiben a multimédias tananyagok szerves, a szakdidaktikai szempontokat érvényesi-
t6 beépitése megoldhatd (Jancsak et.al. 2021, Kojanitz 2021), akkor jelentds szerepet jatszhat
a torténelem tantargy oktatdsaban, és a magyarorszagi holocaust témajanak feldolgozasaban
(Jancsak & Szonyi & Képiro 2019). Jelen projekt esetében tabletek segitségével a helytorténeti
séta soran a tanulok az adott helyszineken* nézték és hallgattak meg a kivalasztott interju-rész-
leteket. A projekt® bizonyitotta, hogy a videdinterju olyan modern vizualis informacioforras,
amely érdekes lehet tanoran, kiils6 helyszinen megvaldsulo és tandran kiviili oktatasban egy-
arant. Felhasznalasakor azonban figyelemmel kell lenni arra, hogy pedagdgiai hatasa eltér mind
a jatékfilmekétdl, mind a dokumentumfilmekétdl, mert ez hatas tobb szempontbdl is tilmutat
azokon. Ez az er6sebb hatéds a szemtanu (elszenvedd) altal elmondottak hitelességébdl, mas-
részt a személyes €lethelyzetek kozérthet6ségébol és atérezhetdségébol fakadt. A kivalasztott
helyszineken torténd megtekintés lehetoséget adott, hogy a tdrténelem személyessé valhasson.
A diakok a torténelem egy szeletét egy valdsagos személy szemszogébdl is megismerhették.

VIZUALIS TORTENELMI INTERJU INTEGRALASA
A TANORAI MUNKABA

A vizualis torténelmi interju sokféleképpen integralhatd az oktatasba: hasznalhato példaul a
kritikai gondolkodas fejlesztésére, a vizualis- és médiamiiveltség kiszélesitésére, 6nallo és
Osszehasonlitd forraselemzésre. Mindez megvalosult azokon a tandrakon, melyeken a Ma-
gyar Egyetemistak és Foiskolasok Szovetsége (MEFESZ) egyik alapitdjaval, Kiss Tamassal
készilt interju egyes részleteit hasznaltuk a nyolcadik osztalyban (Jancsakné 2019). A projekt
kidolgozasara és megvalositasara az MTA-SZTE Elbeszélt Tortenelem és Torténelemtanitds
Kutatocsoport® tagjaként, tananyagfejlesztoként vald6 munkam soran keriilt sor. Az altalunk
kidolgozott’, 0j ismeretet feldolgozo tandra a 8. osztalyos tananyag szerves részeként nyujt
segitséget az 1956-0s forradalom és szabadsagharc tananyaganak mélyebb megértéséhez.
A tanéra cime: 4 forradalom inditoszikrdaja a szegedi MEFESZ. A tanora a kutatocsoport altal
készitett 12 perces interju® részleteit épiti be a tananyagba.

A NAT-hoz és a Kerettantervhez illeszkedo, részletesen kidolgozott terv alapjan megva-
16sitott tandra az 1956-os forradalom és szabadsagharc elézményeit és eseményeit igyekszik
a tarsadalmi, gazdasagi ¢s kulturalis kornyezetbe agyazottan érthetévé és egyben befogadha-
tova tenni. A harom néhany perc hosszusagu interjurészlet beépitése az ora teljes menetébe
id6aranyosan tortént. Az ora elsd felében célunk a korabban emlitett kompetenciafejlesztésen
tul az érdeklodés felkeltése, érzékeltetve a torténelmi kontextust, melynek ismerete segitheti

4 A szegedi 0j zsinagdga, a régi zsinagoga, LOw Immanuel sziiléhaza, Léw Lipot lakhelye, a Weisz haz, a
Hajnoczy ¢és a Guttenberg utcai botlatokovek.

5 Projektismertetd (2016) Multimédias helytorténeti oktatasi projekthez kapcsolddd szakmai tréning és
képzési program Szegeden. http://www.jgypk.hu/tanszek/tarselm/images/Home/programterv_idegenvez
aprilis7.pdf

6 Az MTA-SZTE Elbesz¢élt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport honlapja: www.eyewitness.hu

7  Atanodra anyagai az interneten itt: https://eyewitness.hu/hu/1956-os-forradalom-es-szabadsagharc-altalanos-
iskola/

8 Az 1956-0s forradalom kozvetlen eldzménye — Interji Kiss Tamassal. Készitette: Jancsak Csaba és Jancsané
Majzik Andrea (MTA-SZTE ETTK) 2017. https://www.youtube.com/watch?v=T40Z40JQLD4&t=377s
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a visszaemlékez6 akkori dontéseinek megértését. ,,A torténelmi interjuk megjelenése az is-
kolai oktatasban olyan értékes és élményszerti ujdonsag, amelyet érdemes, sot, sziikséges is
Osszekapcsolni a torténelmi gondolkodast fejlesztd tanitdsi stratégidk alkalmazaséaval. [...]
A kutatasalapt tanulas modszertananak célja olyan hatékony tanulasi kdrnyezet kialakitasa,
amelyben a diakok a forrasokbol szerzett informaciokra alapozva fokrol fokra jutnak kozelebb
egy torténelmi kérdés megvalaszolasdhoz” (Kojanitz 2018:78; 1d. még Kojanitz 2021:63-70).
Ezt a megoldast alkalmazva még tovabbi 6t személy® életvilagarol és csaladi helyzetérdl szolo
visszaemlékezéssel segitettem a feldolgozast. A masodik videdinterjurészlet a tananyag fel-
dolgozasanak ismeretforrasat nyujtotta. Ehhez a részlethez tesziink fel kérdéseket, nyitunk
vitat, kérjiik didkjaink véleményét. A tanora e részében a didkok dsszefliggéseket kereshetnek
a korabban tanultak és az interjualany hattértdrténetében. A visszaemlékezés véleményeket/
vélekedéseket hoz elo, felvetéseket inspiral — ezek fontos elemei a tanoranak. S6t — kutata-
sunk adatai szerint — olyan kortarscsoporti-barati beszélgetéseket is general, amelyek tulmu-
tatnak a tanoran (Jancsakné 2020). Az utolsd videdinterju részlet megtekintésével és annak
segitségével torténik meg a kovetkeztetések helytallo voltanak ellendrzése, a torténettudo-
manyi kutatas forraskritikai modszerére alapozva (és egyuttal segitve a kritikus gondolkodas
fejlesztését), amikor tovabbi forrasokat keresiink, hogy cafoljuk vagy igazoljuk a szemtani
altal elmondottakat. Ezt a résztevékenységet segitik (az elokészitett) irasos forrasok: korabeli
ujsagcikkek, kihallgatasi jegyzokonyvek, fényképek a targyalt eseményrol, vadirat, itélet, és
a Magyar Radio 1956. oktober 20-an készitett hangfelvétele, illetve a Szabad Eurdpa Radio
hiradoja részletének hangfelvétele. Fontos célunk a forraskritika fogasainak elsajatittatasa. Az
olyan kérdések megvitatasa, minthogy honnan tudjuk, hogy az interjialanyunk igazat mond;
hogy lehet, hogy ilyen részletességgel emlékszik mindenre. E kérdések megvitatasat segitik az
emlitett irasbeli, képi és hangforrasok is.

Az 1956-0s orak kapcsan végzett kutatas azt mutatta, hogy tandraban érintett, 6sszesen
szaz tanuld 41%-a a tandra utan beszélgetett az osztalytarsakkal az 1956-os forradalomrol, és
35%-uk a csaladtagjaikkal beszélgetett err6l. Az el6bbi tény mutatja a kortars értelmezd ko-
z0sségek bevonddasat. Az utdbbi pedig azt jelzi, hogy a videodinterjus ora 6sztonzést ad a csa-
ladi beszélgetésekhez is. Ezaltal elsegitheti a sziilok/nagysziilok megkérdezését, a tarsadalmi
értékek és tapasztalatok generaciok kozotti atadasat, ezzel egylitt pedig a csaladtorténetekben
megjelend nemzeti térténelem iranti érintettség attitlidjeit. A kortarsi és a csaladi beszélgetések
hozzajarulnak tehat a kollektiv torténelmi emlékezet megdrzéséhez.

TOVABBFEJLESZTES ES KONKLUZIO

Az eddig feldolgozott torténelmi eseményeken tul, iddben napjainkhoz kozelitve, mas
korszakok tanitasaban is hangsulyt kaphat a mozgoképre rogzitett visszaemlékezés. Ezen
elgondolasbol a videodinterjukkal tamogatott 6rak kore, terveim szerint a kozeljovében ki-
teljesedik a kovetkezd témakorokkel: 1. Az 1956/58 évi megtorlas idGszaka; 2. A hatvanas
évek: ,legvidamabb barakk” (?); 3. Demokratikus viszonyok megteremtése és kiépitése
Magyarorszagon (Rendszervaltoztatas). E tananyagegységeken beliil a feladatokkal ella-

9  Ambrus Janos egykori orvostanhallgato, Csete Ivan egykori orvostanhallgato, Hamori Karoly egykori
orvostanhallgato, Pusztai Eva egykori vegyészhallgato, Téth Imre egykori joghallgato.
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tott visszaemlékezéseket feldolgozd orak szem elétt tartjak az olyan allampolgari kompe-
tenciak fejlesztését, mint az empatia, szolidaritas, a demokracia értékeinek tisztelete, vi-
takultira, véleményalkotas és véleményformalas, személyiségi és emberi jogok tisztelete,
tarsadalmi és gazdasagi problémak iranti érzékenység.

Az oral history tanorai eredményességérdl és hatasairol késziilt elemzés engem is to-
vabbgondolasra késztetett: Hogyan tudnak a videointerjuk és az azok koré csoportositott
tanulasszervezési modszerek hasznosulni nemcsak a torténelemtanitasban, hanem tagabb
kontextusban is mas miiveltségteriiletek részeként? Segitheti-e a modszer a tantargykozi
ismeretkoncentraciot és transzdiszciplinaris modon megvaldsuld kompetenciafejlesztést?
Kiilonboz0 tantargyakba agyazva, hogyan segithetik az intézményen beliili kommunikéci-
ot, egyiittmiikodést, a NAT altal elvart tanuldi kompetenciak tobb tantargy egyiittmiikodé-
sével valo kozos fejlesztését?

Az ETTK kutatasi eredményeinek (Jancsak et.al. 2021) tiikkrében érdemes lenne mas
tantargyak (matematika, fizika, ének, biologia, irodalom, etika, hon- és népismeret targyak
esetében) esetében is megfontolni egyes jeles személyek videodinterjiinak beépitését az
oktatasba. Meg lehet vizsgdlni a tanulokkal kdzosen, hogy a kivalasztott személy a sajat
aktiv életpalyaja soran hogyan hat a torténésekre szélesebb korben vagy lokalisan. A kiva-
lasztott életutinterju lehet egy helytorténeti szempontbol értékes visszaemlékezés, sot, egy
vallalati innovator (kutato, feltalalo) interjuja is. Lehet példaul egy gyarnal egy fémérnok,
aki az utokor szamara is a megfelelé idoben, a megfeleld helyen ¢l és hatékonyan, inno-
vativan tevékenykedik. A természettudomanyos targyak vonatkozasaban lehet nemzetkozi
1éptékben is jelentds tudds, pl. a C-vitamin felfedezése esetén Szent-Gyorgyi Albert!?, vagy
a matematika esetében akar Rubik Ern6!'. A magyar nyelv és irodalom tantargy vonatko-
zasaban sok ilyen interja talalhat6 (pl. Faludy Gyorgy'?, Nagy Lasz16'?, Pilinszky Janos'4,
Pomogats Béla's, Weores Sandor'®). Az ének-zene tanitas esetében példaul Kocsis Zoltan'”.
A torténelem orakon hasznalt tanulasszervezési modszerekre alapozva a kollégakkal kiva-
lasztjuk az adott interjubodl azokat a részleteket, melyek példaul a természettudomanyos
tantargy, a matematika, a magyar irodalom vagy az ének-zene tanitasa és az azaltal kdzve-
titett tarsadalmi értékek szempontjabol érdekesek.

A pedagodgustarsadalom latja, hogy a fiatalok felé a munkaerdpiac milyen kihivasokat
allit. Elvaras, hogy a ,,leend6 munkaerd legyen kritikus, gondolkodjon, legyen kreativ, a
maga szakmajaban akarjon a legjobb lenni, és ezért tegyen meg mindent. Pedagdgusként
célunk, hogy a jovobeli felnott keresse meg maganak a megfeleld szakmat, abban teljesed-

10 Szent-Gyorgyi Albert. Riporter-rendezd: Kardos Istvan, 1984. https://youtu.be/ReTsqEnpKRI

11 Rubik Erné. Készitette: Epitészforum, 2021. https://youtu.be/i7VGQ4tuInE

12 Faludy Gyorgy — Torténelmi portré. Rendezte: Boszorményi Géza — Gyarmati Livia, 1986. https://youtu.be/
OelqvV4VDjQ

13 Nagy Laszlo koltével beszélget Kormos Istvan. Magyar dokumentumfilm, 1975. https://videa.hu/videok/
film-animacio/nagy-laszlo-koltovel-beszelget-kormos-irodalom-vers-sFNMBFBsaDv2LoDS

14 Pilinszky Janos — Hiiség a labirintushoz. Rendezte: Maar Gyula. 1978. https://youtu.be/IQsyQI7JRvS ¢és
https://youtu.be/Xka8jpMXYiw

15 Pomogats Béla. Készitette: Képiro Agnes (MTA-SZTE ETTK) 2017. https:/www.youtube.com/
watch?v=m_MYMH_aCEQ, https://www.youtube.com/watch?v=LkhLCTe3NPg, https:/www.youtube.
com/watch?v=Ridu_wsPSRI, https://www.youtube.com/watch?v=kWKclObpj ¢

16 Weores Sandor. Rendezte: Zolnay Pal, 1978. https://youtu.be/HTzdy3 XYS5c

17 Kocsis Zoltan. Készitette: Hiivosvolgyi Ildiké. 2000. https:/www.youtube.com/watch?v=SoNMLx-ri-4
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jen ki. igy a munkahelye, a kozossége, a csaladja szempontjabol boldog, tagabb értelemben
a tarsadalom, a gazdasag szempontjabdl hasznos ember lesz.” (Jancsakné 2020:55). Ebbdol
adododan nem talzas azt mondani, hogy minden miiveltségteriilet és tantargy esetében ha-
sonloak az elvarasok, tehat a célok horizontalisak. Modern munkapiaci elvaras, hogy vér-
tezziik fel tanitvanyainkat a kreativitast, az innovativ gondolkodast, a feleldsségvallalast, a
vallalkozoszellemet tdmogatd kompetenciakkal, és erdsitsiik a célracionalis gondolkodast,
valamint a megkiizdési képességet. Ezt a felelosségteljes munkat segiti a késziilé komplex
online segédanyag, a valogatott életutinterju részleteket is tartalmazo, modszertani ajan-
lasokkal kiegészitett tematikustervek és Oratervezetek, és az egyes miiveltségteriiletekhez
igazitott életitinterju-gytijtemény, példatar.

A kitlizott cél az, hogy a videointerjuval timogatott tanorakra olyan feladattipusokat
allitsunk Ossze, amelyek a NAT elvarasainak megfelelden, illeszkedve a kerettantervbe,
tanulasi és szocialis kompetenciakat fejlesszenek. A KAP-program'® mintajat kovetve arra
toreksziink, hogy a feladatok tobbféle megoldast kinaljanak, tobbségében nyitott véglick
legyenek. Egy-egy kozponti témarol vitat is generalhatnak. Ennek soran a diakok tobb ol-
dalrol, tobbféle szempontbol vizsgalhatjak meg a kiilonbo6zd allitasokat, hogy atgondoljak
a lehetséges megoldasokat, s ezekrdl sajat véleményliiket bemutathassak. Mindezek érzel-
mi hatasokat valtanak ki, az élményszerliség altal tamogatjak a megismerés, valamint az
ismeretek rendszerezését és elmélyitését.

Az eddig megvalositott és a jovoben kidolgozasra vard tervezetekben az interjualany
bemutatasa és az altala elmondottak szerkesztve, az adott oktatasi célra el0készitve allnak
a tanarok rendelkezésére, a kivalasztott személy, s igy didkok szamara akar mint egy éle-
térél mesélo csaladtag jelenik meg. A kiindul6 feltételezésem, hogy az egy életttinterjukra
alapozott tanitas-tanulas az ember és tarsadalom miiveltségteriileten és torténelemtanitason
kiviil mas tantargyak esetében is alkalmazhatd. Az ilyen tipust orak és foglalkozasok
Osszhangban vannak a hagyomanyos tanari szerepkdr valtozasaival, valamint az oktatast
¢és nevelést egységben szemlélve, problémamegoldast, készségfejlesztést, 1j modszerek
befogadasanak lehetdségét kinaljak.
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Kiserlet a digitalis oktatasra —
Wakelet hasznalata torténelemoran

—H o

Kas Geéza

Az alabbiakban egy, a COVID 19 jarvany miatt bevezetett online munkarend alatt kidol-
gozott kiegészitdé anyag kerlil bemutatasra. A tanulmany elobb az online munkarendre
valo atallas nehézségeit feltarva bemutatja azokat a fejlesztési célokat, amelyek elérésére
a Wakelet feliiletén elkészitett curriculum kisérletet tett. Ezt kovetden a Kadar-rendszert
bemutatdo Wakelet-anyag felépitése és részletes ismertetése olvashato.

AZ ONLINE MUNKAREND NEHEZSEGEI

A COVID 19 jarvany kovetkeztében bevezetett online munkarend teljes mértékben meg-
valtoztatta a didkok tanulassal kapcsolatos szokasait, modszereit. Megsziint a tanitasi nap
napirendje (Malatyinszki, 2020. 6.): nem kellett reggel nyolc orara beérni az iskolaba, ezaltal
megsziint a rendszeres kora reggeli felkelés, az iskolai 6rarend nem érvényesiilt az online tér-
ben, az 6rarendi 6rak jelentds részére nem jelenléti moédon és nem az 6rarendben meghataro-
zott id6intervallumban keriilt sor, ezaltal az orak teljesitésének idobeli lehetdsége korlatlanna
valt. Ehhez kapcsolodott a kibuvasi lehetdségek sokfélesége: mas hasznalja a szamitdgépet,
nincs internet, akadozik a kommunikacio, valamint a tanulok figyelmét elcsabito lehetéségek
tomkelege, 1ényegében minden, amit csak a szamitdgép és az internet elérhetové tett. Ezek
a koriilmények mind oda vezettek, hogy a tanitas hatékonysaga jelentésen csokkent, hiszen
egy agyban iil6, pizsamds tanuld tanuldsi motivacioja toredéke az iskolapadban til6ének.
A tanulés-tanitas folyamatabol eltlint a személyiség, az élményszertiség, mivel minden mas-
képpen hat, ha személyesen vesziink részt benne, mintha egy A4-esnél alig nagyobb képer-
ny6n keresztiil (Miskei-Szabo, 2021. 316; Jakab, 2020). E hatasok egyiittesen nagy mérték-
ben megnovelték a tanulasi veszteségek lehetségét (Varga, 2022. 107-109.).

Az online munkarend kialakitasa komoly kihivast jelentett az iskolaknak is. Az mindenki
szamara nyilvanvald volt, hogy az érarend a jelenléti munkarendnek teljes mértékben meg-
feleld modon nem alkalmazhat6 az online munkarend soran. Ennek nemcsak infrastruktura-
lis (eszkdz, internet) korlatai voltak, hanem arra is figyelni kellett, hogy a didkok lehet6ség
szerint ne iiljenek sok 6ran at egy huzamban a gép el6tt. Ennek érdekében az iskolak egyéni
megoldasokat alkalmaztak, amelyek kompromisszumot jelentettek a lehetéségek és a jelen-
léti munkarend elvarasai kozott.

A pedagogusok mar az elsé orakon szembesiiltek az 0 helyzet kihivasaival, amelyek 1)
megoldésokat, 4j gyakorlatokat kivantak. Alapvetéen két gyakorlat terjedt el (Holb és mtsai,
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2022. 121.): az egyik valamilyen videdkonferencia-alkalmazas hasznalataval a korab-
bi iskolai 6rahoz hasonld, jelenléti 6ra megtartasa, vagy sajat oktatovideo készitése.
Utobbi elénye a rugalmassag, a visszanézhetdség, hatranya, hogy a didk napirendjét
semennyire sem hatdrozza meg, valamint semmilyen interakcid nincs a tanar és a ta-
nul6 kozott.

A napirendet és az interakciot kiemelten fontosnak tartottam, ezért a Zoom alkal-
mazason keresztiil, az orarendnek megfelelé iddintervallumban tartott konferencia-
torténelemorak mellett dontottem. Ennek szamos kovetkezménye lett. A torténelem-
oktatas kotelmeibdl fakaddéan az online 6rdn a teljes osztdly 32 {6 jelent meg, azaz
32 kis videdablak mutatta a didkokat. Az alkalmazasban a didkok ¢l6 videodablakai
harom képernydoldalra fértek fel, azaz sohasem lattam egyszerre az osztalyt. Ehhez
kapcsolodott az a gond is, hogy az els6 orak utan egyre kevésbé kapcsoltak be a didkok
a sajat kamerajukat, vagyis helyettiik kis fekete négyzetek jelentek meg a neveikkel.
Ezt az aranyt tovabb rontotta az 6ra soran alkalmazott képernyémegosztas, amikor a
képernyd szélén csupan néhany diak képe maradt lathato. Osszességében az interakcio
jelentésen csokkent, de legalabb megmaradt a kérdezés lehetdsége.

Fontos leszogezni, hogy a valods idejii online tandra nem jelent digitalis oktatast.
Valdjaban nem mds, mint a tandrai el6adasok atiiltetése az online vilagba, ennek igen
sok korlatjaval. A video-alkalmazas ugyanis — azon feliil, hogy lehetdvé tette szobak
létrehozasat, ahol a didkok csoportmunkat végezhettek — semmilyen digitalis vissza-
jelzést nem nyujtott. fgy nem volt informaciom arrél, hogy kozben a diakok hany kép-
ernyOt nyitottak meg, melyik ablakba gépeltek szdveget stb., vagyis hianyoztak a dia-
kok aktivitasat, figyelmét mutato visszajelzések (Jakab, 2020. 65-66; Molnar és mtsai,
2020). Hasonloképpen az online munkarend kezdeti izgalmat, ijdonsdgat hamarosan
a megszokasbol fakado kozombosség valtotta fel, aminek kdvetkeztében a érezhetéen
csokkent az orai figyelem, a tanulasi motivacio (Jozsa és mtsai, 2021).

PEDAGOGIAI-MODSZERTANI CELOK

Az online munkarend kialakitdsa az érettségi elott allo csoportok esetében kiilonds
jelentéséggel birt: gy kellett az érettségire felkésziteni dket, hogy a didkok tudasanak
felmérése, a hianyok feltarasara csak digitalis modon volt lehetdség, aminek hatékony-
saga igencsak kérdéses volt. Emiatt valt fontossa a diakok belsé motivalasa, az 6nallo
tanulds maximalas tamogatasa, ezért lehet6vé akartam tenni a tananyag tandran kivii-
li, 6nallo, de magyarazatokkal irdnyitott feldolgozasat, gazdagitdsat, elmélyitését is.
Emellett szerettem volna a torténelemtanitast a platformvalasztasbol fakadoan elsésor-
ban ,,frontalis” mddszerrdl a kérdés-, illetve a problémakdzponti modszer felé elmoz-
ditani (Kojanitz, 2020). Ezt erdsitette bennem, hogy a 12. évfolyamos tananyaghoz
szinte korlatlan mennyiségi forras elérhetd az internetnek koszonhetden (Kas, 2016).

Tobb platform kiprobalasa utan a Wakelet nev(i honlap/alkalmazas mellett don-
tottem. Ez az oldal lehet6vé teszi, hogy mindenféle linkeket, szovegeket, feladatokat
flizérként lehessen 0sszeflizni, amit meg lehet osztani a didkokkal. Nagyon leegysze-
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risitve egy online diavetités, amelybe barmilyen oldalon megjelend tartalom beilleszt-
hetd.

A feliilet kivalasztasanal szempont volt, hogy a Z-generacio tagjai szamara készii-
16 curriculumrdl volt sz6. E generaciéo mar digitalis bennsziilétt, azaz nem ¢élt olyan
korszakban, amikor ne lett volna internet vagy laptop, okostelefon, s ez alapvetden
meghatarozza informaciofogyasztasi szokasait. Személyes kommunikacioik mar az
online térben, chat-feliileteken és a kozosségi médian keresztiil zajlik, a szoveg helyett
elsédleges informacioforrassa a kép, a grafika valt. Emellett jellemzden tiirelmetlenek,
s parhuzamosan tobb informéciéforrast is fel tudnak dolgozni, valamint az 6nallo ta-
nulasnal jobban szeretnek kooperaciok keretében tanulni (Santa, Polonyi, 2017; Ezt a
nézetet arnyalja: Malatyinszki, 2020. 5.). A fiizér felépitésébol fakadon alkalmasnak
tiint e jellemzoknek megfelelni, ezért reméltem, hogy a didkok szamara hasznos lesz.

WAKELET TANANYAG
A KADAR-RENDSZERROL

Link: https://wakelet.com/wake/4542304d-4216-48f7-b6c4-e58f465eb78#

A Kadar-rendszert bemutato fiizér az 1956 és 1988 kozotti idészakot mutatja be.
A fiizér alapvetden négy elemtipusbol all. Az els6 csoportot a forrasok alkotjak, ame-
lyek kozott korabeli felvételtdl, karikaturakon, korabeli slagereken at a mai elemzé
misorig mindenféle tipus megtalalhaté. Ezek mennyisége bdséges, megtekintésiik,
feldolgozasuk egy-egy részletkérdésben vald elmélyiilést is lehetévé teszi.

A masodik csoportba tartoznak a magyarazé lapok, amelyek egy-egy témakdrhoz
kapcsolodoan a korszakrol tudni sziikséges informaciokat tartalmazzak. Ez 1ényegében
megfeleltethetd a tananyagnak, ugyanakkor a tankonyvi szovegnél tdmorebb, a lénye-
get 0sszesliritd mondatokbdl allo vazlatrél van szo.

A harmadik csoportba sorolhatéak a ,,miért fontos ez ma?” kérdések. Ezek célja
kettds: felkelteni az érdeklédést, fenntartani a motivaciot, illetve raébreszteni a diako-
kat arra, hogy a mult kihat napjainkra, a multrél alkotott vélemény meghatarozhatja
napjaink aktualis kérdéseire adott valaszainkat is. Emellett igyekszik a korszak torté-
nelmének csomopontjait elgondolkodtatd kérdések formajaban megfogalmazva felhiv-
ni a diakok figyelmét a kulcskérdésekre. Ez tekinthet6 a tananyag kdzponti részének,
amikor a diakok a kérdésekre adott valaszokkal onalldan feltarjak a korszak osszefiig-
géseit (Kojanitz 2010. 66).

A negyedik csoport az ellendrzd kérdések kore. Ezek legtobbszor a flizér végén ta-
lalhatoak, de természetesen lehetdség van kisebb egységek végére is beilleszteni ilyen
feladatokat.

A Kadar-rendszert bemutato flizér kiindulopontja a Nagy Imre per végén, Nagy
Imrének az utolsé sz6 jogan elmondott beszéde. A Youtube-on elérhet6 felvételt a meg-
torlasok rovid osszefoglaloja koveti. A fliizér szerkezetének ritmusat a forrasok és a
,miért fontos ez ma?” kategéria elemei adjak, igy a diakok jol tudjak szakaszolni a
digitalis tananyagot az 6nall6 tanulds folyaman.
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waelet

Miért fontos ez ma?
1. Magy Imre

alati?

& Megosrths  Bejelentkezés

(4]

= - " ska

v Utols3 szavaiban mit mand, ki/mi fogjo felmenteni 667
* Politikai nézetei mennyire viitoztak meg a forradalom alatr?

2. Milyen szerepe volt Kidérnak Magy Imre kivégzésében?

"S2dbo kerult Nagy imréék kérdése is. Mi vetettik fel Ar elvtdreak helyeslit, hogy megfelels erigord

feleldssegre vondst eszhiizs{ink.”

(Kadar beszamoldja moszkval térgyaldsairdl 1957, dpr. 2

A fiizér egy didja — Nagy Imre megitélése

A kovetkez6 szakasz a rendszer konszolidaciojarol szol. Ez Kadar 1957. évi majus
elsejei beszédével kezdddik, amelyen mar hatalmas tdmeg vett részt. A didkok szamara
feltett kulcskérdés az, hogy hogyan lehetséges ez hét honappal a forradalom leverése utan.

Ezutan az iigynokkérdés keriil a fokuszba, amelynek alapvetd dilemmajat egy tanul-
many veti fel. Ez annal is fontosabb, mivel a kérdés még napjainkban is felmeriil, valamint
az etikai, erkolesi érzéket is fejleszti.

waelet

& Betekinto

Migrt fontos e2?
1. Milett @ sorsuk a jelentést ndknak, azaz az Ugynokoknek?

£ Megosztis Bejelenthezds m

HATTER Volt-e artalmatlan tigynokjelentés? Toth
Gabriella" fedonevi ligynck jelentései, a Merei-tigy...

Gal Eva Voli-e drtalmatlan ogynokjelentés? Toth Gabriella” feddnevi
Ogyntk jelentésel, a Méral-Ogy mellskszalal (1958-1964) & Kaddr-kor
pelitikai rendorseg ismertte valt egykon besigoi sokszor azzal
védekeznek - mar amennyiben egybitalén szokségesnek tartak &
veclekezist -, hagy Bk ugyan alhindk » beszerverssi nyilatkozstat, de
mindig teljesen a jelentéseket adtak. Lehsatsé hogy valaban
leteztek Artalmatian jelentések.

]

2. Valt-e tarsa

i s2embe a

iy a kape:

Help
o

A fiizér egy didja — Az tigynékkérdeésrol

A harmadik szakasz az MSZMP-n beliili politikai iranyokra fokuszal. A f6 kérdés a
taglétszam latvanyos emelkedése, illetve a kérdés: mindez hogyan egyeztethetd 6ssze *56-
tal és a megtorlassal. Zarasként a ki nem mondott, de kdztudott kadari alku fogalma kertil

teritékre.
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Az alkubdl egyenesen kovetkezik a gazdasag kérdéskore, amelynek keretében idéutazast
tesziink a Népszabadsag segitségével 1979-be. Az Gjsag atlapozgatasa soran a tanulok meg-
izlelhetik a Kadar-rendszer mindennapijait, az ujsag stilusat, szohasznalatat, 1atvanyvilagat.
A sajtoban megjelend képi vildgot erdsitik a gazdasagi helyzethez kapcsolddo karikatirak is.

A gazdasag utan a kultara és a 3 T modell keril goresd ala. A forrasok itt az Illés
egyiittes szamai, amelyek még ha nem feltételniil azzal a céllal sziilettek, mégis tartalmaz-
nak rendszerkritikus athallasokat. A kulturahoz kapcsolodoan a fiizérbe bekeriilt a Kadar-
rendszer alatti ellenallas témakorét feldolgozo honlap (http://hu.cultural-opposition.eu/
learning/), amely egyediilallé médon a Kozép-Kelet-Eurdpa egészére vonatkozdéan mutatja
be az ellenallas kiilonb6z6 formait.

& A Nem bBirtamsagos | hucultral-opposition.eu/learning! = % »00 :

[ ] :: 2 :
a‘:ss. COURAGE PROJEKT  TEVEMEWYSEGEK PARTHEREK SAJTD  KAPCSOLAT W1 myeh B

tananyny / KOZEPISKOLA

EGYETEM

E T R |11
KOZEPISKOLA

‘ _ SETA APP
EN | f

A Courage projekt kozépiskolai nyitooldala

Ezt a szakaszt egy konnyedebb fogalommagyarazat koveti. Ennek keretében a kiilon-
boz06, a rendszerre hasznalt kifejezést tisztazunk. Ennek eldnye, hogy mindegyik kifejezés
a rendszer egy-egy jellemzdjét nagyitja fel, teszi altalanossa, ezaltal tulajdonképpen a dia-
kok atismétlik az eddig tanultakat.

A kovetkezO szakaszban az 0j gazdasagi mechanizmus és az eladésodas témakorével
talalkoznak a didkok. Ez a témakor talan a legkeményebb kérdés feltételére készteti a di-
akokat: miért nem engedték el az addssagokat a rendszervaltoztataskor? Ezzel a kérdéssel
vald szembesiilés azonban elengedhetetlen a kapitalizmus mikddésének, valamint Ma-
gyarorszag rendszervaltoztatas utdni helyzetének megértéséhez.

A témakort a tarsadalmi valtozasok, benne a cigdnysag helyzetének atalakulasa zar-
ja. Ennek keretében a didkok megtekinthetik a Fekete vonat cimii dokumentumfilmet is.
Természetesen erre a didkok tobbsége nem vallalkozik, de a link altal behozott honlapon
elérhet6 egy harom perces ajanlo is, amit mar nagyobb aranyban néznek meg.

A flizért egy redmentan készitett feladatlap zarja, ami lényegében megfelel egy dolgo-
zatnak. A tudasproban a diakok jol teljesitettek, am ez nem csupan a Wakelet-fiizér ered-
ményességét mutatja, mivel azzal parhuzamosan a Zoom-tanorak is zajlottak.
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OsszEGZES

A didkok értékelése szerint, bar az Osszeallitas érdekes, mégis tul terjedelmes volt sza-
mukra. A tobbség a tananyag végignézéséhez sziikséges idot sokallta, az egyes témakhoz
kapcsolodo videokat hosszinak, esetenként unalmasnak talalta. A flizérben talalhat6 vazlat
hasznalhatosagat, valamint kiilondsen a ,,miért érdekes ez ma?” kérdések elgondolkodtato
mivoltat emelték ki. A jelenléti oktatas visszatértével azonban az ujabb évfolyamok a meg-
osztott tanfiizért 1ényegesen kevésbé hasznaltak, mint online formaban tanulé elédeik, ami
taldn tekinthetd a tanordn zajlé munka elismerésének is.

Osszességében tigy vélem, hogy a Wakelet altal biztositott feliilet alkalmas érdekes
tananyagok elkészitésére, amelyek lehetdséget biztositanak a tanuloknak a tandrai feldol-
gozasnal részletesebb, alaposabb elmélytilésre a résztémakhoz kapcsolddd forrasok segit-
ségével. Ugyanakkor fontos leszdgezni, hogy a platform nem oktatasi célra jott 1étre, éppen
ezért szamos olyan funkcio hianyzik beldle, — példaul, hogy hanyan tekintették meg, meny-
nyi ideig volt megnyitva a fiizér — ami jo lenne az oktatds mindségének, eredményességé-
nek lathatova tételéhez.
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wBudapesti helyszinelok”:
a mystery modszer adaptalasa

o

Szabo Marta Maria

,,Mi értelme van a torténelemnek, ha nem tanulunk bel6le?” ,,Miért kell tanulnom torté-
nelmet, amikor nem érdekel, és nincs sziikségem ra a tovabbtanulashoz?” ,,Lehet, hogy a
torténelem mégsem az élet tanitomestere? Hogyan valhat mégis azza?”” Tébbszor halljuk-
olvassuk ezeket a kérdéseket ismerdsoktdl, diakoktol, és idonként igyeksziink is tjrafo-
galmazni, miért kell torténelmet tanulni. Tananyagfejlesztoként és tanarként sziikséges a
torténelemtanitas alapkérdéseivel foglalkoznunk, azokra érvényes, 1ényegi, megalapozott
¢s Oszinte valaszt adnunk. Nem lehet kielégité az a magyarazat, hogy ,,mert kotelezd” vagy
»~mert érettségi tantargy” — a mondanivalonknak meggy6zonek, hitelesnek kell lennie: hi-
vatkozhatunk a torténelmi tajékozodo képesség sziikségességeére — az ehhez sziikséges tar-
gyi tudassal —, és a problémamegoldé képességre, a tudomany, a megértés és az emlékezet
fontossagara, a narrativ kompetenciara — hogy csak néhanyat emlitsiink. A torténelem
tanitasa és tanulasa egyszerre fejleszti az an. 21. szazadi képességeket, kiemelten a prob-
lémamegold6 képességet, és ezen kiviil tdmogatja a didkokat abban, hogy megtanuljanak
,JOl €lni”, kiegyensulyozott, harmonikus személyiséggé, a kdzosségei irant elkdtelezett
polgarra, sikeres munkavallalova vagy éppen vallalkozova valni.

Ahogy a torténelemtanitas céljai ujrafogalmazdodnak, tartalmi stulypontjai és a mod-
szerei is valtoznak. Ez természetes folyamat — az utobbi évtizedek tudomanyos fejlédése
a tradicionalis pedagogiai hiedelmek szamos elemét kiiktatta, érvénytelenitette, masokat,
amelyeket idonként elavultként megvetettiink, visszahelyeznek régi jogaikba. Van jelen-
tdsége a jol szerkesztett, elméleti tananyagnak: nem elég egy blivésztriikkk segitségével a
didkok érdeklédését felkelteni, majd néhany kulcskompetenciat elsajatittatni veliik. Egyre
fontosabbnak tlinik a didkok egyéni eréfeszitése, a kitarts, a megkiizdés, a monotonitastii-
rés, onfegyelem is, amelyeket a 90-es években meghaladottnak tartottak. A probléma sza-
munkra tehat ott keletkezik, hogy a régi médon mar nem lehet tanitani, de a megvaltozott
céloknak és igényeknek megfeleld eljarasok még hidnyoznak. Csak roviden szeretnénk
utalni az innovativ modszerek elterjedésének néhany kdzhely szamba mend akadalyara: a
pedagdgusok rendszer szintli tildolgoztatasa kovetkeztében kialakulo kiégettségre, amely-
nek kovetkezménye a folyamatos elidegenedettség és kimertiltség, és ezek felsorolasakor
konnyen raismerhetiink azon attitlidok megnyilvanulasaira, amelyek szabalyosan meg-
akadalyozzak a torténelemtanitas — akar esetlegesen helyesen deklaralt — céljainak meg-
valosulasat. A torténelemtanitas f6 céljai kozott szokas megnevezni a nemzeti, europai
identitds megerdsitését, a szocializacios célokat, az aktiv allampolgarsagra nevelést, az ér-
deklddés kialakitasat és fenntartasat, a kulcskompetenciak fejlesztését, az élethosszig tartd
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tanulasra valo felkészitést. A kiégés ¢és a kovetkezményeként fellépo elidegendettség-érzés
és faradtsag ezek elérését jelentsen akadalyozza, és ma mar feltételezhetd, hogy egyéni
megkiizdési technikakkal nem megelézhetd jelenségrdl van sz6, tehat a pedagdgusok mint
kozosség vagy egyének kizardlagos feleldssé tétele nem vezet el a valés megoldasokhoz.
A lelkesedésre, nyitottsagra kotelezni sem lehet senkit, pedig ezek a szakma, a pedagogus
hitelességének nélkiilozhetetlen kellékei. Elérhetd cél, hogy azon szakmai csoportok és
kozosségek, amelyek a szakmai innovacio hordozdi, sikeresen atsegitsék a nehézségeken a
kiégés altal veszélyeztetett kollégakat.

Természetesen a kimeneti szabalyozas és a tarsadalmi megrendelés sem tdmogatja az
innovativ modszerek kiprobalasat, amelyek idonként valoban szokatlanok, jaratlan utakra
vezetnek, esetenként — sziikségszertien — sikertelenek. Az oktatassal szembeni racionali-
zalt, hasznossag-elvii elvarasok, a pragmatikusan ¢s kizarélagosan a kimeneti szabalyozas
altal kijelolt célok és kovetelmények teljesitésére torekvd oktatasi eljarasok megnehezitik,
ellehetetlenitik az innovativ eljarasok kialakitasat, elterjedését, hiszen azok alkalmazasa
nem feltétleniil a tesztek és vizsgak sikeres teljesitésére iranyul. Az un. ,,soft skillek” fej-
lesztése csorbul, a didkok szocidlis-emocionalis fejlddése nem tlinik fontosnak, jelentdsége
a hasznossagot szem eldtt tartd partnerek egyike szamara sem észreveheto.

ELOZMENYEK

Meghatarozo elméleti olvasmanyaink olyan munkaformak, modszerek felkutatasara, ki-
probalasara inditottak, amelyek a fent felsorolt problémak megoldasahoz is utat nyithat-
nanak. Martin Seligman PERMA-modellje (Seligman 2016), a ,,jo élet” f6 tényezdiként
a pozitiv érzelmeket, az elkdtelezdést, jelentéséget, az emberi kapcsolatokat és a magas
szintll teljesitményt nevezi meg. Ezek a feltételek gyakorlassal, tlirelemmel, akaratlagos
iranyitassal megteremthetdk, igy a nevelési célok kozott is megjelenithetonek tiinnek, és
a napi pedagodgiai gyakorlatunk részeivé is lehetne tenni elsajatitasukat, az elsajatitasukra
iranyul6 gyakorlatokat. E modell nyoman tehat torekedni szerettiink volna olyan tevékeny-
ségek megtervezésére, amelyek soran a didkok egytittmiikddve, kozdsséggé formalddva,
koz6s munkaval elérhetd, lathatd eredményekre torekedve tanulnanak az iskolaban. Annak
kibontasa, hogy milyen akadalyokba iitkozik e vizido megvaldsitasa, szétfeszitené a dolgo-
zat kereteit, tehat féleg a szamunkra inspiraciot jelentd olvasmanyokat szeretnénk roviden
felsorolni.

Marshall P. Duke és Robyn Fivush kutatdsai a csaladban elmesélt torténetek jelentd-
ségére mutattak ra a pszichologiai reziliencidaval kapcsolatban (Duke és Fivush). Arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy a gyermekeknek elmesélt csaladi torténetek képessé teszik
Oket, hogy kiépitsék sajat viselkedésiik erkolesi keretrendszerét, és értelmezni tudjak he-
lyiiket torténelmi perspektivaban is. A torténelem iskolai tanulasara vonatkozdan ez azt
jelentheti, hogy az iskolai oktatas is 0igy jarulhat hozza a gyerekek jollétéhez, felnotté
éréséhez, ha a szamukra a torténelmet érthetd, dket jol megszolitod torténeteken keresztiil
dolgozzak fel, amelyekhez személyesen is kotddnek. Ennek megfelelden a 21. szazadi
képességeket megalapozd eurdpai kutatdsok sordban a kooperacio, a kreativitas, a kriti-
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kai gondolkodas valt hangsulyossa, a konstruktiv pedagogia elméleti alapvetését, filozofiai
megkozelitését pedig Palvolgyi Ferenc tanulmanyai nyoman tudtuk leginkabb magunkéva
tenni. (Palvolgyi, 2013). A kooperativ (épitd egymadsra utaltsdgon alapul6) feladattipusok
(Kagan, 2001), a TPT-mddszerek (total participation techniques: totalis részvétel techni-
ka) mar jo negyed évszazada elérhetdk, alaposan kidolgozott médszertannal rendelkez-
nek. Ezen tanuldsszervezési eljarasok fo ismertetd jegye, hogy alkalmazasuk révén egy
adott diakcsoport minden egyes tagja aktivan bevonodik a megismerd, problémamegoldo,
alkotd tevékenységbe, és végeredményben mindannyian tudast hoznak létre. A Kagan-
testvérek miivei nyoman szamos stratégiat probaltunk ki, amelyek azonban gyakran nagy
iddraforditast igényelnek: feladatlapok, online feladatok, az elképzeléseinknek megfele-
16en megszerkesztett tananyagok elkészitése iddigényes feladat). Tehat ezen elképzelések
szép csendben arra varakoztak, hogy létrejojjenek a megvalositasukra alkalmas, megfeleld
tananyagok. Sajnos azonban a szakirodalomban és az online térben is csak elvétve talalunk
ilyet: ezért és igy kezd6dott el tehat a bemutatandd tananyagsorozat kidolgozasa.

A ,,Budapesti helyszinel6k™ tananyagsorozat egy kiilf6ldon mar t6bb évtizedes multra
visszatekinté mddszer adaptacioja. Leat (2014) (Newcastle University) a foldrajz tanitasa
soran megjelend komplex Osszefliggések megértetése érdekében dolgozta ki, és Europa-
szerte hamar népszerivé valt a foldrajztanitas mellett a torténelemtanitasban is. Német
¢és angol nyelvteriileten 6nallo segédkdnyvek, kiadvanysorozatok érhetdk el kidolgozott,
azonnal kioszthatd, minimalis felkésziilést igénylé segédanyagokkal, nyomtatott forma-
ban, de online letdlthetd segédletek is sz€p szamban vannak. Amikor a Praxis Geschichte
folydiratban egy jol kidolgozott példat olvashattunk, amely Gsszetettnek, nehezen hozza-
férhetdnek tint, kozben azonban kideriilt, hogy minden szempontbdl illeszkedett a pe-
dagdgiai elképzeléseinkhez. Csalodast jelentett ugyanakkor, hogy nem talaltunk hasonlo,
magyar nyelven kidolgozott tananyagot — sem nyomtatott, sem online forméaban. Ekkor
sziiletett meg a dontés, hogy létre kell hozni egy jol hasznalhato sorozatot, amely ,,kony-
hakész termékként” az érdekl6dd, a szokatlan megoldasokra is nyitott kollégak szamara is
konnyen alkalmazhaté, vagy egyes elemei egyszeriien adaptalhatok. igy kezd3dott e soro-
zat fejlesztése - kb. 5 évvel ezeldtt — természetesen azzal az elképzeléssel, hogy a digitalis
pedagdgia szempontjabol is hozzaférhetdvé és atjarhatova kell tenni ezt az eljarast.

CELOK

Egy olyan oktatasi segédanyag-gyljtemény kidolgozasat tiiztiikk ki célul, amelyeket a sajat
gyakorlatunkban, csoportjainkban felhasznalhatunk, és szinte minden nagyobb témakor-
hoz legyen egy olyan eszkdzilink, amelyet jelentds tovabbi felkésziilés nélkiil egy-egy tor-
ténelmi probléma feldolgozasahoz fel lehet hasznalni. Tobb évtizedes gyakorlatunk soran
elényben részesitettiik a didkokat aktivizalo, bevond kooperativ stratégiakat, forrasok fel-
dolgozasan, elemzésén alapulo eljarasokat. Ezek olyan tanitasi technikak, amelyek megko-
vetelik minden didk egyidejii, személyenként is értékelhetd részvételét ¢s magasabb szintii
gondolkodasat. Tulajdonképpen olyan kooperativ modszereket foglal magaba ez a mod-
szertan, ahol a csapattagok nemcsak egyszert tevékenységeket végeznek minden csapattag
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egyidejli aktiv bevonasaval, hanem mindenkinek az un. ,,magasabb szint{i gondolkodas”
(higher order thinking) kovetelményeit is teljesitenie kell.!

Ezen kiviil fontos az is, hogy szamos egyéb Uton is segitsiik a mddszer elterjedését:
bemutatdorakon, mithelymunkakon bemutatva, és a kiprobalast tovabbi letdlthetd segéd-
anyagokkal tamogatva. Az innovativ, interaktiv modszerek kidolgozasa, kiprobalasa, al-
kalmazasa rendkiviil idéigényes, és heti 26-30 tanora megtartasa mellett szinte lehetetlen
feladat. Ugyanakkor a kooperativ, a didkok onallosagara, bevonasara épiilé modszerek a
pedagdgust egy olyan 1j szerepkorbe helyezik, amely sok tekintetben hatékonyabb, keve-
sebb fesziiltséggel jar, és kevésbeé kimeritd.

Egyes tananyagokat az iskolai emléknapok megszervezése soran is fel lehet hasznalni,
hiszen ezek lebonyolitasa, megszervezése — a torténelmi tematika miatt — gyakran a torté-
nelemtanarok feladata. Ez kreativ, idit6 és inspiralo feladat is lehet, de évente ismétlddve,
a tanév legsiirlibb szakaszaiban kifejezetten megterheld. Ezért ugy alakitottuk a tematikat,
hogy az iskolai emléknapok témaihoz rendelkezésre alljon egy-egy kidolgozott feladatsor,
amelyet osztalykeretben fel lehet dolgozni az emléknapok alkalmabol — ezek a Nemzeti
Osszetartozas emléknapja, a Kommunizmus aldozatainak emléknapja, a Holokauszt aldo-
zatainak emléknapja. Ha az iskola tigy dont, hogy osztalykeretben, a torténelemtanarok
iranyitasaval emlékeznek meg az iinnepek, emléknapok valamelyikérdl, akkor a kollégak
felhasznalhatjak ezeket a feladatsorokat az tinnepi tandran.

MIERT ,,NYOMOZAS”? A KRIMI DRAMATURGIAJANAK
FELHASZNALASA A TORTENELEMTANITASBAN

A krimit sokan szeretjiik, gyermekkorunk nagy eseménye volt Columbo hadnagy megér-
kezése a magyar televizioképernydkre. Azdta is kedvelt a cimszereplé személyisége, az
emberi természet gyengeségeinek megértd, ugyanakkor a blinnel szemben kérlelhetetlen
bemutatasa, a részletek iranti érzékenység, a bizonyitékok értelmezésének sokfélesége, az
apro részletek egésszé tétele — csak hogy néhany jelenséget emlitsiink az okok koziil, ame-
lyek soraban 6rommel fedezhetjiik fel a torténelemtanitas és —tanulas f6 célkitiizéseit is.
A krimiknek — talan Agatha Christie 6ta — egyik kotelezd eleme az a jelenet, amikor a
nyomoz6 Osszehivja a gyanusitottakat, és elmondja, hogy szerinte hogy tortént a bilintény,
az elbeszélésbe folyamatosan beillesztve a megszerzett bizonyitékokat (tanavallomasok, la-
boreredmények stb.) — ennek soran felidézi a tévedéseit, amikor hamis iranyba terel6dott
a nyomozas, hozzatéve a tévedést feltard ujabb fejleményeket is. Az ujabb, modern krimi-
sorozatok is megoérizték ezt az elbeszélés-elemet. A nyomozd a gyanusitottnak elmondja,
hogy szerinte hogyan tortént a gyilkossag, €s az igy szembesitett tanti vagy gyanusitott vagy
megingathatatlan ellenérvet, bizonyitékot hoz fel a sajat artatlansaga mellett, vagy megtorik
a felhozott bizonyitékok sulya alatt, és beismerd vallomast tesz. Azonban még ekkor is ,.ki
szokott deriilni”, hogy néhany részlet (a tett motivacioja, koriilményei) nem gy van, ahogy
az a nyomozo6 egyébként pontos ¢s bizonyitékokkal alatamasztott leirasaban szerepelt. Ez az
elem szamunkra, térténelemtanarok szamara is batoritast ad arra, hogy a tanitvanyaink cso-

1 Ilyen kovetelményeket emlit pl. az Gn. Bloom-taxonémia (analizis, szintézis, értékelés)
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portjait (természetesen nem egészen, és leginkabb csak latszolag) magukra hagyjuk a hely-
zettel, a részletekkel és a bizonyitékokkal, és megengedjiik nekik, hogy nagy 6nallosaggal
rakjak Ossze a torténetet. A kiilonb6zd képességli, hozzaallasu csoportokhoz természetesen
vannak tovabbi kis mddszertani fogasaink, hogy tobb vagy kevesebb segitséget biztositsunk
szamukra az ,.eset felderités¢hez”. Az, hogy a torténetben melyik szal, melyik értelmezés
kerekedik feliil, az a csoport miikddésének szamos tényezdjén mulhat.

MIERT TORTENET ES MIERT JATEK? — A KOZOS, JATEKOS
TORTENETMESELES LEHETOSEGE A TORTENELEMORAN

Egyik legfontosabb érviink a torténelem tanitasa és tanulasa mellett, hogy az emberi 1ény-
nek az a kiilonleges ,,szuperereje”, hogy 6 az a teremtmény, aki képes a sajat torténetét
elbeszélni, s6t mi tobb, az egyén torténete csak a kozosségben teremtddik meg, a kozosség
ad értelmet az egyén elbeszélésének, az egyén torténete egyben a kozosségének a torténete.
A torténelem az emberi nem, a nemzetlink, az orszdgunk, a varosunk torténete. A torté-
neted megtart, eligazit, gydgyit — ez 2001 tanulsaga. A torténelem tehat nem egyszertien
tananyag, ismerethalmaz, de nem is csak kompetenciafejlesztés, hanem a mi sajat torténe-
tiink folyamatosan tarto, allandosagaban is valtozo elmesélése. Szorakoztat, emel, gyogyit,
tanit. Ha nem ezt teszi, akkor nincs értelme.

Miért jaték? ,, Tobbet megtudhatsz masokrdl egy ora jaték, mint egy év beszélgetés
alatt.” (Platon) A jo jatékok receptjének hozzavaldi a véletlen, a figyelem, koncentracio, a
meghatarozott és mindenki altal elfogadott szabalyok, a belefeledkezés, a tudas — ezeknek
jol elrendezett, aranyos keveréke sziikséges egy jo oktatojatékhoz is. Jatszva és egymast
tanitva tanulunk jaték kozben. A tudast élményeket szerezve, részben tudatosan, részben
észrevétlenill szerezziik €s teremtjiik (jra). A tarsasjaték pedig magaban hordozza a ko-
operativ modszerek minden fontos elemét: épité egymasra utaltsag, visszajelzés, reflexio.

TAPASZTALATOK ES A TANARI SZEREPEK

Ezt az eljarast tobb osztalyban, tobbféle témaban is kiprobalva azt a tanulsagot vonhatjuk le,
hogy arnyalatokon, perceken, mozdulatokon mulhat egy-egy ilyen oranak a sikere. Kénnyen
eltantorodhat tanar vagy osztaly, ha az o6ra végére nem all 6ssze a téma, nem jon 1étre a ma-
gyarazat, a kozos értékelés, kollektiv ratekintés a tanulsagokra, nem latszik, mit is tanultunk
meg, mire jottiink rd, mit tudunk elvinni beldle. Ezek a veszélyek megnehezitik a mddszer
terjedését, hiszen komoly kockazata van a probalkozasnak, és visszavetheti a didk vagy akar
a tanar motivacidjat. Tovabbi nehézséget jelent a modszer kiprobalasaval kapcsolatban, hogy
a pedagogust egy sokak szamara merében meghokkento szerepbe helyezi, ahol a foglalkozas
vezetdjeként nem a torténet elmeséldje, megértetdje, elmagyarazoja lesz, ezen a foglalkoza-
son a tanar nem fészerepld, hanem sokkal inkabb facilitator, a gondolatok kihangositdja, a
kozos gondolkodas koordinatora. El kell tudni viselni, hogy a didkok hibazni fognak, mas-
féle, furcsa, tokéletlen Osszefliggéseket latnak meg, mint amit a tanaruk elképzelt, de ezeket
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a gondolatokat és Osszefiiggéseket megragadva, a torténeten keresztiil, amely mégis csak
Osszeall, a diakokhoz kozel keriilnek és érthetévé valnak a torténelmi események — a tokélet-
lenségért €s hibazasi alkalmaknak adott szabad itért cserébe.

Fontos tapasztalat volt, hogy talan a szokasosnal is nagyobb hangsulyt és tobb idot kel-
lett forditani a téma bevezetésére, a rahangolddas szakaszara, €s ez akkor volt sikeres, ha a
torténet szerepldinek személyes helyzetét, kornyezetéhez fiz6d6 kapcsolatat kdzel tudtuk
hozni, kapcsolni tudttuk a diakok élményvilaghahoz, helyzetéhez.

A torténelmi helyszineldk sikeres alkalmazasahoz a hagyomanyos tanarszerep sok ele-
mét egyszertien magunk mogott kell hagynunk: nem mi lesziink a tudés forrdsa, nem mi
elokészitésével és utdlagos értékelésével végzi el a munka oroszlan-részét. A foglalkozas
kozben az aktiv figyelés és megfigyelés, tamogatas a f6 feladata, ami elsé ranézésre pasz-
szivnak tlnik.

A FELADATKESZITES REJTELMEI

A feladatkészités f6 nehézsége a megfeleld, adaptalhatd torténetek megtalalasa. Ezer-
nyi cikket, tanulmanyt, visszaemlékezést elolvasva valaszhatok ki a legalkalmasabbak.
A problémafelvetd helyzethez megfeleld lehet egy sejtelmes, magyarazatra szoruld kép,
egy dinamikus, érzelmileg megmozgato forras — visszaemlékezésbdl, emlékiratbol stb. A
torténetnek tobbértelmiinek kell lennie — bar fontos, hogy a f6hds szimpatikus legyen, azo-
nosulni lehessen vele, de az is fontos, hogy a torténetének fordulataira tobbféle érvényes
magyarazatot lehessen talalni. Nem kell, hogy ismert személyiség legyen, sot talan egysze-
ribb is hétkdznapi hdsok torténetét igy feldolgozni. Ezzel egyiitt akkor lehet jo tananyagot
késziteni egy ilyen torténetbol, ha tobb elsddleges forras is dokumentalja a hds életét és a
problémat. A j6 kiindulé torténetben tobb fordulat van, a f6szerepld élete tobb éles fordu-
latot vesz, sorsdonté valtozasok, furcsa dontések, szerencsés és szerencsétlen valtozasok,
és természetesen szerelem, arulas, hésies helytallas is a valasztas kritériumai koz¢é tartozik.

A JATEK LEIRASA

Egy mystery-jatékkészlet kb. 15-20 torténetkartyabol all, egy torténetkartya terjedelme
kb. 100 karakter, de a rovidség nem mehet a szuggesztiv, szines elbeszélésmod rovasara,
mert az rontja az élvezhetdséget. A jatékkészlethez fogalomkartyak, forraskartydk is tar-
toznak, amelyeket a jaték soran fel kell haszndlni — ezek segitik a torténet és a kontextus
megértését, alatdmasztjak, értelmezik a torténet fejleményeit, tdimogatjak a kdzods narrativa
kialakitasat.

A fogalomkartyak segitik a didkok fogalomhasznalatanak fejlesztését, mivel a jaték so-
ran induktiv modon, 6nalldéan fedezik fel, értik meg a torténelmi fogalmak valamely jelen-
tésrétegét, mintegy ra kell ismerniiik a torténet fordulatai soran egy mar hallott, ismert, de
nem pontosan értett fogalomra. Ezt kovetden a jatékosoknak sajat szavaikkal kell indokol-
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niuk a fogalom hasznalatat, de nem sziikséges pl. ismerniiik a pontos definiciot, vagy ponto-
san értelmezniiik a felhasznalt fogalmat — mégis, a jaték soran mélyiil a fogalom megértése,
¢és lehetdség nyilik a fogalom magasabb miiveletekhez torténd felhasznalasara is.

A forraskartyak szoveges, képi forrasokat vagy akar kis térképrészleteket vagy
diagrammokat is tartalmazhatnak. Ezek a torténet tobb pontjan is beillesztheték — felhasz-
nalasukkor a 6 cél a forras értelmezése, €s a torténethez kapcsolasa. A forraskartyakat akar
a szereplOk inditékanak alatdmasztasara, akar a torténet valamely fordulatanak hattérma-
gyarazatahoz, akar illusztracioként is felhasznalhatjak a jatékosok. Az a fontos, hogy a di-
akok ésszertien, logikusan érvelve a lehet6 legjobban hasznaljak fel a forrdsokat a torténet
rekonstrukcidja soran.

A kartyak hexagon formaja azért jott 1étre, mert a hexagonok 6sszeillesztése egyenesen
meghivja a résztvevoket arra, hogy felfedezzék: a torténet- fogalom- és forraskartyak ho-
gyan illeszkednek egymashoz. A kapcsolatok is atlathatobbak igy.

A fentiekbdl talan kiolvashatd, hogy egy-egy ,,jaték” elkészitése, ugy, hogy hasznal-
hatd, igényes és sikeres legyen, idGigényes alkotd folyamat. Ezért is késziilt el egy olyan
sorozat, amely minden tantervi t¢émakorhoz biztosit egy-egy mystery-feladatot. A mystery
tehat nem egy mindentud6 torténelemtanitési stratégia, hanem egy maodszer, amely kiegé-
sziti a mar meglévo stratégia-készletiinket, és fontos zarokove lehet egy-egy témakor ta-
nitasanak.

A jatékhoz terveztiink néhany tovabbi kiegészitd, minden szetthez hasznalhato eszkozt:
ilyenek pl. a jellempokhalo, a megoldolap és reflexios feladatlap.

A JATEK LEIRASA, MENETE

A jatékot csapatokban jatsszuk — 4-6 6 lehet egy csoportban. Tehat annyi jatékszettre van
sziikség, ahany csoportot kialakitunk. Szerencsés, ha a csapatok valasztanak egy csapatka-
pitanyt, aki moderalja a csapaton beliili beszélgetést és munkafolyamatokat.

A problémafelvetd, rahangold szakaszban plénumban dolgozunk. A foglalkozasvezetd
elbeszéléssel, élénk szinekkel abrazolva a helyszint, a szerepldket, érdekfeszitden mutatja
be a jaték kiindulopontjaul szolgalo rejtélyes, fesziiltséggel terhelt helyzetet. Ezeket a be-
vezetd elbeszéléseket, képeket az egyes tananyagok tartalmazzak, de lehet helyettiik mas
modszereket is valasztani. A bevezetd szakaszban batoritani kell a didkokat, hogy kérdése-
ket, feltételezéseket fogalmazzanak meg a konkrét helyzettel, a fohdssel vagy a torténelmi
hattérrel kapcsolatban.

Ezutdn minden csapat kap egy kartyaszettet €s egy utmutatot.

A jatékot két valtozatban jatszhatjuk.

Az elsé valtozatot az elsé probalkozasaink alkalmaval, illetve egyiittmiikodésben ke-
vésbé jartas csoportokkal érdemes hasznalni. Ekkor sorszamokkal jeldlt kartyakat haszna-
lunk. Itt a torténet eseményeinek sorrendje elore adott. A csapattagok feladata annyi, hogy a
sorszam szerint kovetkezo kartya tulajdonosa hangosan felolvassa a kartyajanak szovegét,
hozzailleszti az el6z6 kartyahoz az asztalon, és sajat szavaival megmagyarazza, hogy a két
esemény hogyan kapcsolddik egymashoz (pl. talal-e ok-okozati 6sszefiiggést a két kartya
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kozott) valamint — ha van nala hattérinformacios vagy fogalomkartya, amely kapcsolodik
a torténet addigi fejleményeihez, azokat is felolvassa, hasonldé moédon elmagyarazza az
Osszefliggést. A jaték addig tart, amig mindenki el nem helyezte az 6sszes kartyajat.

A masodik valtozat is a bevezeto torténet ismertetésével kezdddik, de itt mar szamo-
zatlan torténetkartyakat hasznalunk, a torténések sorrendje nem ismert a jatékosok el6tt.
Az Osszes kartyat 0sszekeverve egyenlden szétosztjuk a csapattagok kozott. Kisorsoljak,
hogy ki kezdjen, ki tegye le az els6 kartyat. A kisorsolt jatékos a sajat kartyai koziil
kivalasztja azt, amelyet a legszorosabban tud a kiindul6 helyzethez kotni, idérendben a
legkozelebbinek tart a bevezetében bemutatott helyzethez. A kdvetkezd jatékosnak min-
dig lesz lehetdsége, hogy a sajat kartyajat letéve egyuttal a tobbi kartyat is athelyezze,
rendezze, de ezt meg kell beszélnie a csapattal, és egyetértésre kell jutniuk. Ezért érde-
mes ezt a szamozatlan valtozatot csapatmunkaban rutinos, egyiittmikddni képes cso-
portokban hasznalni. A tdrténet folyamatos boviilése folyamatos tjraértelmezéssel €s az
ujraértelmezések megbeszélésével jar, mivel itt mar nem egyértelmii a kartyak sorrendje,
indokolni kell, hogy melyik a kovetkezd, és miért az. Menet kdzben jra lehet és kell ren-
dezni a mar kialakitott sorrendet, Ujra kell mesélni a sztorit, ha j koriilmény meriil fel.

A jatékosok egymads utan tehetnek le egy torténetkartyat, és ha van naluk a térténet-
hez kothetd fogalomkartya vagy hattérinformaciot tartalmazo kartya, akkor azokat is
letehetik, ha indokolni tudjak. Vita esetén felkérhetik a tanart vagy valamelyik tarsu-
kat dontébironak. A feladatnak ez a sajatossaga az, amely a klasszikus detektivfilmekre
emlékeztet, ahol a nyomoz6 tobbszor is nekifut a felderitendd eset elbeszélésének, de
egy-egy tjonnan felbukkand lancszem (esemény, bizonyiték) miatt a narrativat Gjra kell
gondolni. A klasszikus tudomanyos kutatdsok — a torténelem, de akar a régészet teriiletén
is — hasonldan zajlanak: a mellékszalak fésodorra valnak, a lancszemeket egy-egy 1j
eredmény, tény, bizonyiték miatt Gjra kell rendezni, 0j magyarazatok kellenek, és soha
nem lesz véglegesen lezart az eset, megoldott a probléma. A bizonytalansagot is meg kell
tanulni elviselni, ¢élni vele, de a lehetséges megoldasok koziil ki lehet — ki kell - valasz-
tani a legjobbat.

Ha marad a végén id6, és van kartonunk, ragasztonk, akkor a torténetkartyakbol a csa-
patok tablot készithetnek, ami szamos tovabbi fejlesztési lehetdséget nyit meg: cimadas, il-
lusztraciok készitése, esztétikus elrendezés, tovabbi nyilak, vonalak berajzolasa, gondolati
kapcsolatok feltarasa, jeldlése, vizualizalasa — hogy csak néhanyat emlitsiink.

Ekkor kdvetkezik a nyitokérdés megvalaszolasa €s a csapaton beliili reflexi6 — a valasz-
lap kitoltésével. A csapatnak meg kell beszélnie, ¢és a valaszlapon rogzitenie kell egy kozos
valaszt a torténet nyitokérdésére, ¢és értékelnie kell a kozos munkat.

A moddszer elényei:

—  Segiti nehéz torténelmi helyzetek meélyebb megértését.

—  Mindenki szohoz jut.

—  Rugalmasan alakithato. dramapedagogiai, digitalis pedagogiai eszkézokkel kom-

bindalva még élményszeriibb lesz a foglalkozas.

—  Kureativ feladatokkal lehet lezarni: pl. a didkok feldolgozhatjik a térténetet anima-

cioval, videoetiidokkel, jelenetek bemutatasdval, vagy irhatnak réla fogalmazast,
esszet.
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—  Fejleszti a 21. szazadi képességeket: kommunikacio, kreativitas, kooperativitas, a
megoldashoz sziikséges a kritikai gondolkodas (a forrasok értelmezése, értékelése,
bizonyitékgytijtés, indoklas).

—  Formativ értékelésre, on- tars- és tanari értékelésre ad alkalmat.

— A kerettorténetek és illusztraciok megalkotasaban csodalatos tanitvanyokkal, kol-
legakkal, miivészekkel dolgozunk egyiitt, akik mindig kaphatok a kreativ egyiittmii-
kodésre.

—  Segiti a torténelmi fogalmak jobb megértését, kontextusba helyezésiiket és bat-
rabb, pontosabb, értébb haszndlatukat.

TOVABBI FEJLESZTESI LEHETOSEGEK

A ,,Mystery-moddszer” azért hat 30 év utan is frissnek és modernnek, mert az elényei leképezik
az un. 21. szazadi kompetenciak szinte teljes palettajat: a kommunikacio, a kreativitas, a ko-
operativitas és a kritikai gondolkodas az a négy pillér, amelyen ez a modszer nyugszik, egyre
inkabb a pedagdgiai gondolkodasunk meghatarozo elemeivé valnak, ezek azok a kompeten-
ciak, amelyek fejlesztése nélkiil elképzelhetetlen ma egy jol miikddo iskola. Elonye az is,
hogy nem tiinteti fel magat mindent megoldo varazsszernek vagy kizarélagos ttnak, hanem
sokféle pedagogiai gondolkodasmodot kdvetd pedagdgiai kozosség megtalalhatja benne, ami
a szamara hasznos és adaptalhato. Ezért jelennek meg az online pedagdgiai kozosségekben
és kiadvanyokban ijabb és Ujabb valtozatai: Egy online jogyakorlat bemutatasat talaljuk az
alabbi honlapon: https://www.erintegration.com/2019/11/21/create-a-mystery-wakelet-with-
digital-clues-guessing-game-activities/ Utolso letdltés: 2023. julius 18.

A tovabbi fejlesztési lehetdségek terén két f6 csapasiranyt vazolhatunk fel. Mindenképpen
sziikséges a modszerhez kapcsolt elvarasaink vizsgalata, kutatasok, vizsgalatok elvégzése
annak érdekében, hogy igazolhassuk a mddszer bevalasat, eredményességét. Mivel azonban
amodszernek csak egyik célja a tanuloi ismeretek kiszélesitése €s elmélyitése egyszerre (mar
6nmagaban ezt is nehéz lenne vizsgalni), de a f6 cél, a tanulashoz k6t6doé pozitiv attitidok, a
tanulasi motivacié novekedése, a tanulok mentalis egészségének, reziliencidjanak erdsitése,
megodrzése — ezek vizsgalata, a modszer eredményességének igazoldsa olyan komplex fel-
adat, amelyhez nagyobb terjedelmii kutatdsokra lenne sziikség. A tanulok motivaciojanak,
elkdtelezédésének vizsgalatara lesziikitett kutatas lehetségesnek tiinik — f6leg Gregory M.
Walton és Dave Stuart Jr. publikacioi sok otletet szolgaltatnak ehhez.

Tovabbi fejlesztések szempontjabol felmeriilé kérdésfelvetések: Hogyan hat a modszer,
mennyire hatékony, mely Osszetevdit kell atalakitani, és melyeket érdemes valtozatlanul
hagyni? Mely csoportokban milyen valtozatot érdemes hasznalni? A kutatashoz és a haté-
konysag mérésével kapcsolatban hasznos lenne megtudni, mely képességek fejlesztésében a
leginkabb hasznos a mddszer alkalmazasa, mit varhatunk el és mit nem, amikor ezt a mod-
szert valasztjuk?

A fejlesztés masik f6 iranya a digitalis pedagogia eszkdzeinek integralasa, hiszen az
online valtozat tovabbi izgalmas tartalmi és formai bdviilést tenne lehetové, bizonyos ese-

crer
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online valtozat kialakitasa, amire a digitalis pedagdgiai térben mar tobb példat is talalha-
tunk. Ugyanakkor azt is latni kell, hogy az offline vilag lehetéségei akar motivaldbbak is
lehetnek a didkok szamara, tehat nem feltétleniil sziikséges (bar teljes mértékben lehetsé-
ges) ezt a modszert a digitalis térbe atkoltdztetni. Mivel a kiilonbozo tarsasjatékok, kar-
tyajatékok, tanulokartyak reneszanszukat ¢lik, a mystery is nyugodtan és békésen lakhat
tovabb kartyalapokon. Az online vilag lehetéségeirél azonban nem szabad lemondani. gy
a kartyajatékot érdemes online tartalmak bevonasaval fejleszteni, amire szamos lehetdség
kinalkozik.

A rédhangolddas szakaszaban a didkokat bevon6 kiilonboz6 interaktiv eszkdzok — kvi-
zek, interaktiv prezentaciok egészitik ki a foglalkozas menetét.

Tovabbi fejlesztési lehetoséget adnak a jatékot harmonikusan kiegészit online eszko-
z0k, amelyek nem a kartyajaték helyébe Iépnek, hanem informacioforrasként vagy a vélet-
lenszerliséget biztosito jatékelemként keriilhetnek a jatékba. https://www.1001tortenet.net/
tortenelminyomozasok Utolso letoltés: 2023. 08. 12.
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